Ministério da Educagao
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Blumenau

Coordenagao do Curso de Licenciatura em Matematica

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

Blumenau/SC
Agosto/2016






IDENTIFICACAO INSTITUCIONAL

Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC
Reitor: Prof. Dr. Luis Carlos Cancellier de Olivo
Vice-Reitora: Profa. Dra. Alacoque Lorenzini Erdmann
Pré-Reitor de Graduacao: Prof. Dr. Felicio Wessling Margotti
Diretora do Departamento de Ensino: Profa. Dra. Tereza Cristina Rozone de Souza

Diretor do Departamento de Administragado Escolar: Cesar Trindade Neves

Centro de Blumenau
Diretor: Prof. Dr. Jodo Luiz Martins

Vice-Diretora: Profa. Dra. Ana Julia Dal Forno

Departamento de Ciéncias Exatas e Educacao
Chefe de Departamento: Prof. Dr. Luiz Rafael dos Santos
Subchefe de Departamento: Prof. Dr. Aldo Sena de Oliveira

Coordenacao do curso de Licenciatura em Matematica
Coordenador de curso: Prof. Dr. André Vanderlinde da Silva

Subcoordenadora de curso: Profa. Dra. Cintia Rosa da Silva






Elaboracao do Projeto Pedagégico (2013)
(Portaria no 900-A/2013/GR/UFSC)

Carmem Suzane Comitre Gimenez (MTM/CFM/UFSC)
Méricles Thadeu Moretti (MTM/CFM/UFSC)

Rogério Luiz de Souza (PROGRAD)

Reestruturacio do Projeto Pedagdgico (2016)

(Portarias 44/BNU/2016 e 89/BNU/2016)

André Vanderlinde da Silva (Coordenador de Curso, CEE/BNU/UFSC)
Cintia Rosa da Silva (Subcoordenadora de Curso, CEE/BNU/UFSC)
Jorge Céssio Costa Nébriga (Docente, CEE/BNU/UFSC)

Julio Faria Corréa (Docente, CEE/BNU/UFSC)

Zenira Maria Malacarne Signori (Pedagoga, BNU/UFSC)






Docentes do curso de Licenciatura em Matematica — UFSC Blumenau que
participaram da concepc¢ido do Projeto Pedagégico (2016)
Claudio Loesch

Eleomar Cardoso Junior

Felipe Delfini Caetano Fidalgo
Felipe Vieira

Gestine Cassia Trindade

Hugo José Lara Urdaneta

Joao Luiz Martins

Jorge Luiz Deolindo Silva

Lara Fernandes dos Santos Lavelli
Leila Procépia do Nascimento
Louise Reips

Luiz Rafael dos Santos

Maicon José Benvenutti

Marcio de Jesus Soares

Naiara Vergian de Paulo da Costa
Rafael Aleixo de Carvalho

Rafael dos Reis Abreu

Roger Behling

Simone Vieira de Souza

Representacao Discente do curso de Licenciatura em Matematica — UFSC
Blumenau que participou da concepgio do Projeto Pedagégico (2016)
Carlos Guido Neto

Cristiane Aparecida dos Santos
Malaica Hille

Maycon Antdnio Pereira






DADOS DA CRIACAO DO CURSO

Os documentos legais de autorizacdo do funcionamento da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), da implantacdo do Centro de Blumenau e da cria¢do do curso

de Licenciatura em Matematica estdo relacionados:

e Lein® 3.849, de 18 de dezembro de 1960, Federaliza a Universidade do Rio Grande do
Norte e cria a Universidade de Santa Catarina, com sede em Floriandpolis, Capital
do Estado de Santa Catarina, e integrada no Ministério da Educacao e Cultura -
Diretoria do Ensino Superior, incluida na Categoria do item I do art. 3°, da Lei n°
1.254, de 4 de dezembro de 1950;

e Decreto n° 64.824, de 15 de julho de 1969, aprova o Plano de Reestruturagao da

Universidade Federal de Santa Catarina;

e Parecer do Conselho Universitario (CUn) no 21/CUn/2013, protocolado sob ntimero
23080.043103/2013-40, trata da solicitacao da Pro-Reitoria de Graduagao da UFSC

para regularizagdo do Campus Blumenau. Data de Publicacdo: 12 de agosto de 2013;

e Resolucdo da Camara de Graduagao (CGRAD) n° 13/CGRAD/2013, de 21 de agosto
de 2013, cria o curso noturno de Licenciatura em Matematica no Campus Blumenau

da Universidade Federal de Santa Catarina.

e Resolugdo da Camara de Graduagdo (CGRAD) n® 04/CGRAD/2015, de 24 de junho
de 2015, Alterar a oferta de vagas do Curso de Licenciatura em Matematica do
Campus Blumenau da Universidade Federal de Santa Catarina para 1 (uma) entrada
de 50 (cinquenta) alunos no primeiro semestre letivo, no periodo diurno, e 1 (uma)

entrada de 50 (cinquenta) alunos no segundo semestre letivo.






DADOS DE IDENTIFICACAO DO CURSO

Denominagao do Curso: Licenciatura em Matemética

Area do Conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra

Modalidade: Presencial

Habilitagao: Licenciatura

Titulagdo: Licenciado(a) em Matemética

Campus: Blumenau

Unidade: Centro de Blumenau

Departamento: Departamento de Ciéncias Exatas e Educa¢ao (CEE)
Regime académico: Semestral

Numero de vagas anuais: 100

Turnos de Funcionamento:

Diurno Noturno
Ingresso no 1° Semestre Ingresso no 2° Semestre
Vagas: 50 Vagas: 50

Formas de Ingresso: Em conformidade com os critérios estabelecidos pela UFSC, a
selecdo dos candidatos poderd ocorrer via vestibular da UFSC; via Sistema de
Selegao Unificada (SISU)/Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) ou via edital
de transferéncias e retornos de graduados, mediante disponibilidade de vagas, de
acordo com o disposto na Resolugao no 17/CUn/UFSC/97, art. 87.

Periodo de Integralizagdo Curricular: minimo de 9 semestres e maximo de 14 semes-
tres.
Coordenador: André Vanderlinde da Silva
Regime de Trabalho: Dedicacao Exclusiva
Titulagao: Licenciatura em Matematica. Doutorado em Matematica.
E-mail: andre.vanderlinde@ufsc.br

Telefone: (47) 3232 5184, (48) 3721 3384



Subcoordenadora: Cintia Rosa da Silva
Regime de Trabalho: Dedicacao Exclusiva
Titulagao: Licenciatura em Matematica. Doutorado em Educagao Matemaética.
E-mail: cintia.r@ufsc.br

Telefone: (47) 3232 5184, (48) 3721 3384

Secretario: Marcos Roberto Machado
Cargo: Assistente em Administracao
Email: marcos.rQufsc.br

Telefone: (47) 3232 5181, (48) 3721 3381

Enderecos:

Sede Administrativa Sede Académica

Rua Pomerode, 710. Rua Joao Pessoa, 2750.
Bairro Salto do Norte, Bairro Velha,
Blumenau/SC. Blumenau/SC.

CEP 89065-300 CEP 89036-256



Sumirio

I IDENTIDADEINSTITUCIONAT] . . . . o ot ov et e e e e e e 17
1.1 Breve Histéricd . . . . . . . . . . . . . 17
1.2 Missao, Visao e Valores| . . . . . . . ... ... ... . 18
1.3 Contexto educacional da regiao e da area de matematical. . . . . . . 19

2 O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICAl. . . . ... ... .. 21
2.1 Justificatival . . . . . ... oo 21
2.2 Documentos que tundamentam o Projeto Pedagogico do curso|. . . . 22
2.3 Concepcoes que fundamentam o curso| . . . . . . . . ... ... ... 23

2.3.1 A Ciencia Matematical. . . . . ... ... ... ... .... 24
[2.3.2 A Ciencia Educacaol . . . . .. ... ... ... ... ..., 26
[2.3.3 A Ciencia Educacao Matematical . . . . . . ... ... ... 28
2.4 Perfil do Egresso| . . . . . . . . .. o oo 31
[2.5 Objetivos do Curso|. . . . . . . . . . . .. e 37
2.6 Formas de Ingresso| . . . . . ... .. ... L L0 38
2.7 Apoio ao Discente] . . . . . . ..o 38
[2.8 Acompanhamento do Egresso| . . . . . . . ... o000 41

[3 ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO CURSO DE LICENCIATURA |
EM MATEMATICAl . . . . oo 43
3.1 Ensinol. . . . ... e 44

[3.1.1 Matriz Curricular para os Ingressantes entre 2014/1 e 2016/1| 44
[3.1.2 O Curriculo: Carga Horaria, Nucleos e Disciplinas| . . . . . 47
[3.1.3 Matriz Curricular para os Ingressantes em 2017/1f . . . . . 50
13.1.4 Prée-Requisitos| . . . . . . ... oo 53
[3.1.5 Equivaléncias entre as Matrizes Curriculares 2014/1 - 2016,/1 |
e 2017/1) ..o 54

[3.1.6 Disciplinas Optativas] . . . . ... .. ... ... ... ... 54
13.1.7 Inter-relacao das disciplinas na concepcao e execucao do |
curriculol . . . ... Lo 55

3.1.8 Fmentariol . . .. ... ... L 60
13.1.8.1 Fase-sugestao 1). . . . . . .. ... L. 60
[3.1.8.2 Fase-sugestao 2]. . . . . . . ... ... .. 64
13.1.8.3 Fase-sugestao 3. . . . . .. ... ... 69
13.1.8.4 Fase-sugestao 4]. . . . . .. ..o 74
13.1.8.5 Fase-sugestao d|. . . . . ... ... .. 79
13.1.8.6 Fase-sugestao 6. . . . . .. ... ... ... ... 84
13.1.8.7 Fase-sugestao 7|. . . . .. ..o 92

13.1.8.8 Fase-sugestao 8. . . . . .. ... L. 94




13.1.8.9 Fase-sugestao 9. . . . . . ... ... ... 97

[3.1.8.10  Disciplinas Optativas . . ... ... ... ..... 99

13.1.9 Praticas Como Componente Curricular| . . . . .. ... .. 103

[3.1.10  Laboratorio de Ensino de Matematical . . . . . . . .. . .. 107

[3.1.10.1 Laboratorio de Ensino de Matematica enquanto |

[ espaco)] ... 107
[3.1.10.2 Laboratorio de Ensino de Matematica enquanto |

| disciplina.|. . . . . . ... ... oo 0L 109
13.1.10.3 Laboratorio de Ensino de Matematica enquanto |

| Projeto de Pesquisa e Extensao|. . . . . . ... .. 111
[3.1.11 O Estagio Curricular| . . . .. ... .. ... ... ..... 113

[3.1.11.1 Operacionalizacao do Estagio Supervisionado Obri- |

gatorio] . . . . ..o 118

[3.1.11.2 Estagio nao Obrigatorio) . . . . . ... ... ... 119

3.1.12  Atividades Academico-Cientifico-Culturaisl . . . . . . . .. 119

3.2 Pesquisal . . . . . . .. 119

13.2.1 Iniciacao cientifical . . . . . . . ... ... 120

3.2.2  Jrabalho de conclusao de cursol . . . . . . . ... ... ... 120

B3  Extensaol . . ... ... 121

13.3.1 Politica de Formacao Continuadal . . . . .. .. ... ... 124

4 PRINCIPIOS OPERATIVOS DA AVALIACAO| . . . ... ......... 127
[4.1 Processo de Ensino e Aprendizagem| . . . . . . ... ... ... 127

4.2 Critério de Aprovacaol . . . . . . . . . . .. . oo 129

4.3 Avaliacao Institucional — CPA|. . . . . .. ... ... .. ... .... 129

4.4 Articulacao entre Autoavaliacao, Avaliacao Institucional e Enade] . . 131

|4.5 Avaliacao do Projeto Pedagogico| . . . . . . .. ... ... ... ... 132

5 INFRAESTRUTURA FISICA E ACADEMICA| .. ............. 133
.1 Salas de Aula e Laboratorio de Ensino de Matematical . . . . . . .. 133

5.2 Tecnologias de Informacao e Comunicacgao|. . . . . . . ... ... .. 133

5.3 Acervo Bibliografico| . . . . . ... o000 135

.4 Politicas de Acessibilidade|. . . . . . . . . ... oo 135

6 CORPODOCENTE] . . . . o v oo e e e e e e e e e e e e e e 139
6.1 Dimensao do Corpo Docente] . . . . . . . ... ... .. ... .... 139

6.2  Nucleo Docente Bstruturantel . . . . . .. .. .. ... 000 139
[Z__POLITICAS DE SUSTENTABILIDADE! . . . . ... ... ......... 143
[REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS| . ... ...... ... ... .. ...... 145
IANEXO A MEMORANDO DE GARANTIA DE CONTRATACAO DE MATE- |
| MATICO PARA O LEMAL. . . . . .t i it e e e e e e e 149



| CENTRO DE BLUMENAU:

15






1 IDENTIDADE INSTITUCIONAL

1.1 Breve Histérico

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi criada pela Lei Federal
nimero 3849 de 18/12/1960. Agrupando estabelecimentos isolados ja existentes na cidade
de Florianépolis, a instalagao oficial se deu em 12 de margo de 1962. Neste momento, a
UFSC contou com as seguintes faculdades: Direito, Farméacia e Odontologia (posteriormente

separadas), Filosofia, Medicina, Engenharia e Servigo Social.

Da década de 1960 até os dias atuais muito aconteceu. A Universidade superou os
“anos de chumbo” e as dificuldades relativas as verbas com crescimento e trabalho duro, e
participou juntamente com o restante do pais da reforma universitaria. Ao final da década
de 1970, a UFSC deu sua contribuicdo, através de projetos académicos e culturais, as

décadas seguintes, 1980 e 1990, com a redemocratizagdo do Brasil.

Em 2007, a UFSC aderiu ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansao das Universidades Federais Brasileiras (REUNI). Em 2008, esse programa
contribuiu para uma forte ampliacdo de vagas gratuitas no ensino superior, por meio da
oferta de novos cursos presenciais ou ampliando vagas em cursos ja implantados. Ademais,
os novos recursos advindos do REUNI permitiram, desde 2009, o desenvolvimento de uma
estratégia importante para o ensino superior puiblico em Santa Catarina: a interiorizacao
da UFSC com a instalagdo dos novos campi nas cidades de Ararangud (Sul), Curitibanos
(Oeste) e Joinville (Norte). Em 2013, iniciou-se o processo de implantagdo do novo Campus
Blumenau, no qual atualmente sdo oferecidos cinco cursos de graduagao (Engenharia Téxtil,
Engenharia de Controle e Automacao, Engenharia de Materiais, e as Licenciaturas em

Matematica e Quimica) e um curso de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica.

A UFSC conta atualmente com 2.222 (dois mil duzentos e vinte e dois) professores
integrando o corpo docente, 3.120 (trés mil cento e vinte) servidores técnicos administrativos,
28.492 (vinte e oito mil e quatrocentos e noventa e dois) estudantes em diversos cursos de
graduacao, 14.754 (quatorze mil setecentos e cinquenta e quatro) estudantes em cursos
de Pé6s-Graduacao e Especializagdo e cerca de 1.000 (um mil) estudantes no Ensino

Fundamental e Médio.

A UFSC atua nos niveis Fundamental e Médio através do Colégio de Aplicacao.
A UFSC oferece 85 Cursos de Graduagao, incluindo as habilitagbes, e é o maior centro
de poés-graduacao do Estado de Santa Catarina, oferecendo 37 (trinta e sete) cursos de
especializacao, 57 (cinquenta e sete) cursos de mestrados académicos, 12 (doze) mestrados
profissionalizantes e 54 (cinquenta e quatro) cursos de doutorado. Seus cursos sao qualifi-
cados pelo trabalho intelectual de um corpo docente altamente qualificado, no qual mais

de 80% sao doutores.
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1.2 Missao, Visdo e Valores

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau
segue a missao, a visdo e os valores que constam no Projeto de Desenvolvimento Institucional

da Universidade Federal de Santa Catarina que apresentamos neste tépico.

Missao

A UFSC tem por missdo “produzir, sistematizar e socializar o saber filoséfico,
cientifico, artistico e tecnolégico, ampliando e aprofundando a formacao do ser humano
para o exercicio profissional, a reflexdo critica, a solidariedade nacional e internacional, na
perspectiva da construcdo de uma sociedade justa e democratica e na defesa da qualidade

da vida”.

Visao

Ser uma universidade de exceléncia e inclusiva.

Valores

A UFSC deve afirmar-se, cada vez mais, como um centro de exceléncia académica
nos cenarios regional, nacional e internacional, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade justa e democratica e para a defesa da qualidade da vida, com base nos seguintes

valores:

o Académica e de Qualidade
Uma instituicdo com busca continua de patamares de exceléncia académica, em todas
as suas areas de atuagdo, em especial no ensino, na pesquisa e na extensao.

e Inovadora
Uma institui¢do capaz de identificar e optar por novos caminhos e de criar novas
oportunidades, carreiras e praticas em conformidade com uma visdo inovadora.

o Atuante

Uma institui¢do capaz de opinar, influenciar e propor solugbes para grandes temas, tais
como acesso ao conhecimento e a cidadania, desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
sustentabilidade ambiental e desenvolvimento humano e social.

e Inclusiva
Uma instituicdo compromissada com a democratizacdo do acesso ao ensino supe-

rior publico, gratuito e de qualidade, e com o intuito de superar as desigualdades
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1.3

regionais do estado de Santa Catarina, mantendo a concepc¢ao de uma universidade
verdadeiramente ptblica e compromissada com a sociedade catarinense e brasileira.
Internacionalizada

Uma instituicdo capaz de intensificar parcerias e convénios com instituigoes in-
ternacionais, contribuindo para o seu desenvolvimento, o do Brasil e o de outras
nacoes.

Livre e Responsdvel

Uma instituicdo com servidores docentes e técnico-administrativos e estudantes livres
e responsaveis para desenvolver suas convicgdes e suas vocagdes no ensino, na pesquisa
e na extensao.

Autonoma

Uma instituicdo capaz de decidir sobre seus préoprios rumos, dentro de suas compe-
téncias.

Democrdtica e Plural

Uma instituicdo que assegura o reconhecimento pleno de sua diversidade académica.

Bem Administrada e Planejada

Uma instituicdo com estratégias eficientes e efetivas de gestdo e de busca dos recursos

para a realizacdo de suas metas.

Transparente

Uma instituicdo que presta contas de suas acoes e decisdes a comunidade.
Etica

Uma institui¢do orientada para a responsabilidade ética, social e ambiental.
Contexto educacional da regidao e da area de matematica

De acordo com dados do Censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a regiao do Vale do Itajai possui a maior concen-

tracao habitacional do Estado de Santa Catarina, cujos dados apontam um contingente

populacional corresponde a 24% da populagao de Estado, sendo que 88% desta se encontra

em &reas urbanas. Esse mesmo Instituto de Pesquisas apresenta no Censo Demogréfico

de 2010 que a cidade de Blumenau agrega uma populacao total de 309.011 habitantes e

indica uma estimativa para até lo de julho do ano de 2015E| de aproximadamente 338.876

1

Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2015/

estimativa_tcu.shtm>. Acesso em: 12/07/2016.
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habitantes, o que coloca a cidade de Blumenau como terceira cidade mais populosa da
regiao.

O Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) usa
critérios de classificacdo do porte empresarial para as cidades brasileiras e assinala que o
municipio de Blumenau, até o ano de 2011, alcancou a marca de 21.292 empresas formais
e 110.155 empregos gerados. Esse fato ocorre especialmente porque a cidade comporta
a sede de varias industrias e por esse aspecto é considerada uma cidade de grande forga
econdmica. Isso vem ao encontro dos dados do IBGE (2010) e da Secretaria de Estado do
Planejamento de Santa Catarina (SPG), que em 2010 informam que o Produto Interno
Bruto (PIB) catarinense atingiu o montante de R$ 214,2 bilhdes, assegurando ao Estado a
sexta posicao relativa no ranking nacional. Nesse contexto, a participacdo da mesorregiao
de Blumenau no PIB do Estado de Santa Catarina é de 30%, o que a coloca (no ano de
2010) como a regiao mais rica do Estado. Ainda, neste mesmo ano, Blumenau aparece na

4% posigao do ranking estadual, respondendo por 5,91% da composi¢ao do PIB catarinense.

Esse cenario é configurado pelo diversificado ramo econémico da regido. Cabe
salientar que a principal atividade econémica de Blumenau ¢é a industria téxtil, que reine
fabricantes de grande porte, além de médias e pequenas empresas de destaque nacional.
Devido a essa peculiaridade, a regido possui ainda empresas que desenvolvem produtos
especificos voltados para o mercado téxtil como, por exemplo, etiquetas e elastomeros.
E também o maior polo produtor de transformadores do Brasil e se destaca ainda em
outros setores industriais, como a metalurgia, mecéanica e de materiais elétricos. Pioneira na

criagdo de softwares no estado de Santa Catarina tem despontado no setor de informética.

Logo, essa dindmica no setor industrial cria demandas na area educacional, visto
que, se faz necessario aumentar as unidades escolares e, consequentemente, de professores
habilitados para atuar na educagao basica. Nessa direcao, é importante salientar que a,
Geréncia Regional de Educagao de Blumenau (GERED, 15a regional), no ano de 2016,
apresenta uma composicdo de um total de 47 unidades escolares na rede estaduaﬂ e dentre
estas, 31 escolas ofertam ensino médio — justamente o estagio do percurso formativo
escolar para o professor de matematica. Diante disso, percebe-se um cenario de mercado de
trabalho amplo onde os egressos do curso de Licenciatura em Mateméatica poderao atuar
solidificando, relacionando e contextualizando a area da Matematica na e para a sociedade

blumenauense e demais cidades que compdem a mesorregiao do Vale do Itajai.

2 Relatério de resultado de pesquisa de docente por escola — INEP (2016). Disponivel em: <http://

portal.inep.gov.br/basica-censo>. Acesso em: 21/07/2016. Nao foram contabilizados o quantitativo
da rede municipal e rede privada de ensino.
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2 O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

2.1 Justificativa

A Matematica desde os primérdios de sua histéria teve um papel fundamental
na organizacao social e no desenvolvimento de diferentes grupos humanos em diferentes
periodos histéricos. Atualmente, a relevancia social deste campo de conhecimentos é imensa,
devido nao apenas a suas caracteristicas internas, mas, também, e talvez principalmente, a

sua participacio no desenvolvimento de diferentes campos de atividade humana.

Essa participagao pode ser vista, por exemplo, no desenvolvimento de aparelhos
tecnolégicos dos mais variados que fazem parte da vida das pessoas ao redor do mundo.
Computadores, dos mais diferentes tipos e tamanhos, integram a vida cotidiana da popu-
lacéo, criando novas formas de organizacao do tempo e do trabalho. A Matematica esta
presente na organizacdo de meios de transporte, ndo apenas por meio de computadores,
mas por meio de processos de otimizacao que visam determinar as melhores rotas de avibes,

por exemplo, de maneira a minimizar o tempo e os custos da viagem.

A Matematica participa também da organizacao do sistema econdmico de muitas
sociedades por meio dos impostos e taxas cobradas pelo Estado ou por setores privados,
por meio da organizacdo das formas de redistribui¢do da riqueza produzida, dentre outros.
As midias, tais como radio, televisao e internet, utilizam recursos matematicos — gréficos,
tabelas e estatisticas — para veicular informacoes socialmente relevantes. Assim, o conhe-
cimento da Matematica e de suas aplicagbes é fundamental para uma analise critica de
nossos modelos de organizagao social, bem como para a compreensao das informagdes que

sao veiculadas pelas diferentes midias.

A implantagdo do Campus da Universidade Federal de Santa Catarina em Blumenau,
no ano de 2014, se fundamentou em estudos e levantamentos sobre o contexto social e
econdémico da mesorregiao do Médio Vale do Itajai. Estudos preliminares indicaram que
uma das importantes demandas desta regiao estd historicamente relacionada a area téxtil.
Por essa razao e também pelas potencialidades e reconhecimento dos cursos de engenharia
da UFSC, o oferecimento de um curso de Engenharia Téxtil é plenamente justificado.
No entanto, por determinagdo do MEC, o novo Campus da UFSC em Blumenau deveria
oferecer de inicio trés cursos de engenharia e duas licenciaturas, o que levou a buscar

correspondéncia e inter-relacoes entre os cursos e as demandas regionais.

Nessa direcao, a UFSC, Campus Blumenau, atenta a sua responsabilidade social, e
em sintonia com os anseios da comunidade de Blumenau e regiao, propos, além de outros
quatro cursos, a implantacao do curso de Licenciatura em Matematica que se caracteriza
pela preocupagao com a formacio de um professor comprometido com o desenvolvimento
humano em todas as suas dimensdes. Compartilha da missdo de formar profissionais

responsaveis, criticos, éticos e criativos; concretizando, dessa forma, um projeto de ensino
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superior de atendimento global das demandas das areas educacional, social, organizacional
e do trabalho. Alicerga-se do tripé ensino, pesquisa e extensao para o assessoramento e
desenvolvimento das necessidades da regiao quanto a formagao de professores de matematica
e a insercao desses profissionais, especialmente, nas escolas de educacio bésica. Entende-se
que um curso de graduagdo nao deve se pautar exclusivamente pelo mercado de trabalho,
mas sim garantir uma orientacdo com sélida base teérica, pedagogica, critica em relagao a

produgao de conhecimento e atenta ao compromisso social.

A formagéo do professor de Matemaética no contexto regional de abrangéncia da
UFSC Blumenau se justifica no sentido de suprir a demanda por profissionais dessa area
para atuar nos diferentes niveis e sistemas de ensino. Afinal, a formacgao de professores
de Ciéncias no Brasil ainda é de grande preocupacio, conforme apresenta o relatério
“Escassez de professores no Ensino Médio: propostas estruturais e emergenciais”, elaborado
por comissao designada pelo MEC. Esse relatério visou estudar medidas para reduzir o
déficit de professores do Ensino Médio no Brasil (BRASIL, 2007). De acordo com este
relatério, o déficit de professores para o Ensino Médio é maior nas disciplinas de Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia. Com relacdo a matematica essa falta foi constatada
desde as primeiras turmas que ingressaram no curso de Licenciatura em Matematica da
UFSC Blumenau, nas quais muitos estudantes comecaram a trabalhar como professores
temporarios nas redes municipal e estadual da cidade, logo nas primeiras fases do curso. Por
outro lado, dados mostram que apenas 13% dos professores que ensinam Matemética na
cidade de Blumenau possuem licenciatura em Mateméticaﬂ sendo muitos deles pedagogos

ou graduados em outras disciplinas. Essa situacao se repete em outras cidades da regido.

Outra preocupagao relaciona-se ao quadro geral de fracasso do ensino de matematica
que ¢ revelado por avaliagoes em larga escala em nivel nacional e internacional. Entretanto,
ao invés de insistir em dados, muitas vezes pouco questionados e altamente questionaveis
de avaliagbes como o PISA (Programme for International Student Assessment), pode-se
argumentar que a justificativa de um curso de Licenciatura em Matematica deve estar
relacionada ao aumento da qualidade da educacdo matematica da populagao, dada a
importancia da Matemaética para a nossa sociedade. Assim, o curso de Licenciatura em
Matematica terd um importante papel no desenvolvimento regional e na formacao inicial
e continuada de professores de matemaética da regiao do Médio Vale do Itajai e busca
assegurar uma formagao cidada, interdisciplinar e profissional, possibilitando assim otimizar
a gestao da oferta de disciplinas pelo corpo docente e, como consequéncia, ampliar as

oportunidades de acesso a comunidade.

2.2 Documentos que fundamentam o Projeto Pedagdgico do curso

O Curso de Licenciatura em Matemaética, objeto deste Projeto Pedagogico, destina-

se a formar docentes em Matemadtica para atuar na Educacio Bésica e apoia-se:

3 Disponivel em: <http://cultiveduca.ufrgs.br/>. Acesso em: 27/07/2016.
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No parecer CNE/CES no 1.302/2001 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais

para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura;

No parecer CNE/CP no 2/2015 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica;

Na resolugdo CNE/CP no 2, de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formagao Inicial em nivel superior (Cursos de Licenciatura,
Cursos de Formagao Pedagdgica para graduados e Cursos de 2% Licenciatura) e para

a Formacao Continuada;

Na resolucdo CNE/CES no 3, de 18 de fevereiro de 2003, que estabelece as Diretrizes

Curriculares para os cursos de Matematica.

Na resolu¢ao CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Na resolucdo CNE/CP n° 2, de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagao Ambiental.

Na resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes

Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos.

No “Documento Norteador para Comissdes de Verificagdo para Autorizacdo e Re-
conhecimento de Cursos de Licenciaturas”, divulgado pela Secretaria de Ensino
Superior (SESu) do MEC, em 02/02/2001;

Na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional).

O projeto se apoia também em diversas teorias da Educagao e Educacdo Matematica

e isso serd abordado nos topicos seguintes.

2.3 Concepcoes que fundamentam o curso

Para elaborar as concepcoes pedagdgicas que sustentam as atividades académicas

propostas para este curso, necessitamos buscar na histéria da Matemdtica o que significa

esta Ciéncia, os valores que a fundamentam, as diversas dimensoes da atividade matematica

alicergadas em bases tedricas do processo ensino—aprendizagem e qual é o significado de

ser professor de matematica.

Nesse contexto, observa-se que o mundo estd em constante mudanca e a edu-

cagao/escola precisa acompanhar esse processo. Portanto, hd um permanente desafio,
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levando-se em conta o processo de desumanizacao no mundo, no qual impera o individua-
lismo, calcado na globalizacdo econoémica sustentada por mercado sem patria, e Estado
obsoleto com restri¢do a democracia. Apesar dos avangos tecnoldgicos, essa institui¢io
ainda considera que o espaco de sala de aula se apresenta cada vez mais vivo e necessario
no movimento contrario a essa desumanizacdo. Assim, é preciso pensar em espacos de
criacdo, de expressao de pensamentos, de construcdo da autonomia e consolidacdo de
cidadaos cientes de seus papéis sociais que perpassam o exercicio da reflexdo e da critica
com a leitura de mundo atual. Afinal, “a Educacdo é uma forma de intervengdo no mundo”
(FREIRE, 1996, p.110). Nessa perspectiva, é importante assumir papéis que vao além da
mera transmissao do conhecimento. Mas ndo basta apenas ter consciéncia desses papéis:
é preciso propor opgoes de alcance social, rompendo a tradicional dicotomia entre teoria
e pratica, para emergir a praxis pedagoégica, na qual os envolvidos possam dinamizar a

construcao e reconstru¢do do nosso mundo.

2.3.1 A Ciéncia Matematica

A Matemética é uma ciéncia que vem sendo desenvolvida por diferentes povos em
diferentes periodos da histéria da humanidade e que se caracteriza por sua abstragdo, seu
rigor 16gico e pela amplitude de suas aplicagoes em outras ciéncias e em diferentes campos
de atividade humana (ALEKSANDROV et al, 1999). Para responder a pergunta “o que é
Matematica?” faz-se necessario uma exemplificagdo das trés caracteristicas ja indicadas,

além de um breve percurso histérico e da relevancia social da Matematica.

Para exemplificar o cardter abstrato da mateméatica, podemos recorrer aos primeiros
problemas histéricos que sdo considerados matematicos, quais sejam, os problemas de
contagem e medida em diferentes povos da antiguidade. Se inicialmente um niimero era
associado a certa quantidade ou medida para resolver algum problema tal como a cobranca
de impostos, com o desenvolvimento das praticas matematicas o interesse passa a ser
sobre as propriedades ou relagoes que podem ser estabelecidas com os nimeros em si,
independentemente de que tipo de problema ‘pratico’ possa ser resolvido. Esse processo
de abstracdo que se deu em diferentes niveis e em diferentes momentos histéricos é uma
caracteristica fundamental da Matematica a ponto de, a partir do século XIX, com o
movimento de fundamentagdo da Matematica, emergir uma percepcao de que o desenvolvi-
mento da Matematica ndo dependia mais de problemas empiricos ou problemas ligados a
outros campos de atividade humana, iniciando-se assim, um processo de internalizagdo dos

problemas de pesquisa em Matematica.

A questao do rigor légico da Matematica se fortaleceu principalmente no periodo
da antiguidade grega, mas é importante ressaltar que nao hé apenas um tnico rigor que
foi utilizado ao longo de toda a historia da Matematica, ou seja, diferentes rigores foram
sendo criados em decorréncia dos diferentes debates que emergiram nas pesquisas em

matematica. Essa caracteristica da Matematica procura ressaltar a tentativa de desenvolver
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uma universalidade e atemporalidade do conhecimento matemaético, ou seja, uma vez
provado, um resultado matematico seria valido independentemente do tempo e do espaco
e isto decorreria do rigor l6gico da demonstracao, que poderia ser seguido por qualquer

pessoa em qualquer contexto.

Em relacao as aplicacbes da Matematica pode-se destacar que se inicialmente a
matematica se desenvolveu a partir de problemas ‘aplicados’, com o desenvolvimento de
novos problemas e o processo de internalizagdo da Matematica, as aplicacdes desta ciéncia
comegaram a se dar a posteriori, o que em geral é causa de grande espanto na comunidade
matemdatica em geral, e mesmo daqueles que inicialmente desenvolveram pesquisas sem
qualquer interesse em aplicagoes. Além dessas aplicagées que nao foram inicialmente
previstas, a Matematica tem desenvolvido novas disciplinas, tais como a Teoria de Jogos, a
Programacao Linear, a Pesquisa Operacional, dentre outras, que sdo campos de aplicacio
e desenvolvimento da Matemética, fundamentais em muitos aspectos da organizagio social

dos seres humanos.

A Matemética foi criada por diferentes grupos humanos em diferentes contextos
sécio-histéricos e com diferentes propositos. Inicialmente, o que chamamos de Matematica,
esteve ligado aos processos de contagem e medi¢do que emergiram nas primeiras grandes
aglomeragoes de seres humanos, no antigo Egito e na Mesopotamia. Em seguida, existem
registros do que foi desenvolvido sob 0 nome de Matematica em diferentes periodos da Grécia,
onde uma nova organizacao social e a emergéncia da necessidade do debate piblico de ideias
levou a configuracdo um novo tipo de Matematica que possuia as origens da organizagao
axiomatica da Matematica e que pode ser representada pelos Elementos de Euclides. Na
sequéncia, podem ser citados o desenvolvimento da aritmética e da algebra em relacao as
necessidades mercantis que surgiram ao longo dos séculos ou mesmo o desenvolvimento da
trigonometria em relagdo as necessidades das navegagoes maritimas. A partir dos séculos
XVII e XVIII temos importantes desenvolvimentos no Céalculo Diferencial e Integral e a
emergéncia da Andlise Matematica. A partir do século XIX temos um aprofundamento
das investigacbes matematicas relativas aos fundamentos da matematica e de questoes
internas a propria Matematica. No século XX, temos a configuracao das atuais trés grandes
4reas da Matematica — Geometria, Algebra e Anélise — e uma centralidade do conceito de
conjunto e, a partir das sistematizacoes feitas pelo grupo Bourbaki, a Matematica pode

ser entendida como uma ciéncia das estruturas.

Além da relevancia histérica da Matematica e da pura curiosidade intelectual
em conhecer esta ciéncia, pode-se ver como a Matematica é de suma importancia para
o atual estagio da sociedade tecnoldgica, seja por suas aplicagoes a diversos campos de
atividade humana — tais como, o campo das diferentes modalidades de transporte, o campo
das engenharias, o campo de desenvolvimento energético, o campo de desenvolvimento
de microcomputadores, entre outros —, seja por seu papel ideolégico em uma sociedade

cada vez mais dependente de conhecimentos matemédticos e que, ao mesmo tempo, excluiu
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grandes parcelas da populacdo desse conhecimento impedindo uma visao critica dos usos

sociais da matematica.

Assim, a formacdo de futuros professores de matemaética deve passar por um
conhecimento dos problemas internos da Matematica, mas nao pode se restringir a eles.
Conhecer e dominar a abstracdo, o rigor logico e as aplicagbes devem ser os passos iniciais
para a compreensao da importéncia desta ciéncia, entretanto, uma formacado que vise uma
analise critica da sociedade precisa ir além: desconstruir os mitos em torno das dificuldades
de aprendizado desta ciéncia; desconstruir a visdo do matematico como alguém excéntrico;
desenvolver uma compreensdao da Matemaética enquanto criacdo humana por meio do estudo
de sua histéria; e compreender o papel ideolégico da Matemaética na atual sociedade da

informacao.

2.3.2 A Ciéncia Educacdo

Para pensar uma concepc¢ao de formacio para o licenciando em Matematica
se faz necessario entender a educacdo como atividade que se efetiva na pratica social
transformada transforma pela agdo e relagdo dos homens entre si. Concepgao esta que
pressupoe o desenvolvimento do individuo em sua relagdo ativa no meio em que vive,
mediante a atividade cognoscitiva necessaria para tornar mais produtiva, efetiva e criadora

a atividade humana; processo que se constitui no fenémeno educativo (PIMENTA, 1991).

A educacéao se constitui como um campo de investigacdo que estuda o fenémeno
educativo em suas particularidades nas dimensoées: historica, social, filosofica, cientifica,
ética, politica, afetiva, dentre outras. Tais dimensoes se articulam de modo a promover
intencionalmente o desenvolvimento individual, social e cultural dos sujeitos a medida
que oferece a cada ser humano um patrimoénio comum “espiritual” e material. Cabe frisar
que a expressao “espiritual”, aqui, ndo representa uma configuragao religiosa, uma vez
que as religides sdo confessionais e, portanto, usualmente, dogmaticas. Refere-se, sim,
as necessidades espirituais como as que vao para além da materialidade do cotidiano.
Afinal, todos, filésofos, cientistas, poetas, literarios praticos, misticos, construtores dos mais
variados bens e recursos, vivenciam experiéncias que vao além da cotidianidade (LUCKESI,
2011).

De acordo com Saviani (1980, p. 120) a educacao é uma atividade mediadora no
seio da préatica social global “pois tem potencial para instrumentalizar os sujeitos para
a acao sobre a realidade. Isso quer dizer que a educacao nao modifica de modo direto e
imediato a sociedade, mas sim, de modo indireto e mediato, atuando sobre os sujeitos da
pratica”. Reforca a importéancia e especificidade da ciéncia da Educacao no sentido de buscar
suporte reflexivo e critico a pratica educativa, com o intuito de encontrar alternativas que
possam efetivar a funcao social da educagdo como instrumento da sociedade. Nesse sentido,

entende-se que a educagao é, antes de tudo, um fendmeno essencial da existéncia humana,
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uma pratica social que ocorre nas relagoes que os homens estabelecem entre si, nas diversas

instituicdes e espacos sociais, sendo constituinte e constitutiva dessas relacoes.

Dessa forma, a formacao do licenciado em Matematica que atuard nessa sociedade
deve estar voltada para a conscientizacao de que “a escola é uma instituicao social que
apresenta unidade em seus objetivos (sociopoliticos e pedagdgicos), interdependéncia entre
a necessaria racionalidade no uso dos recursos (materiais e conceituais) e a coordenagao do
esfor¢o humano coletivo” (LIBANEO, 2001, p. 78). Consideramos, entdo, que a formacao
nao pode divergir dos objetivos béasicos da escola e da educacdo, os quais dizem respeito
a construcao do conhecimento e ao desenvolvimento de capacidades intelectuais, sociais,

éticas e afetivas.

De acordo com Luckesi (2011, p. 33) construir um projeto pedagogico para a pratica

educativa requer

Compreender e assumir na pratica cotidiana que o ser humano, em
suas dimensoes individual e coletiva, é um ser inserido no mundo e que,
pela acdo, o transcende, tendo em vista satisfazer suas necessidades,
a0 mesmo tempo que constitui a si mesmo a medida que age. E, assim
sendo, o ser humano de hoje ja ndo é o dos periodos histéricos anteriores,
assim como nao serd o de amanh3; ele é o ser humano de hoje.

Deste modo, compete as Ciéncias da Educacao analisar a evolucdo das praticas
educativas e formativas, bem como contribuir para a elaboragdo de um conjunto de saberes
e praticas que suportem cientificamente uma educacgio critica e democratica, caminho
para formar um sujeito com raciocinio auténomo e critico, capaz de atribuir significado,
reordenar e reestruturar a informacao que chega a ele de forma fragmentada e superficial.
Ressalta-se que a educagao é objeto de estudo de um conjunto de ciéncias que tratam dos
varios aspectos da pratica educativa, tais como filosofia, sociologia, histéria, psicologia,
dentre outras; cujos conhecimentos produzidos e socializados sdo a base para pensar,

analisar e propor as grandes metas e objetivos do processo formativo.

Buscando formar professores para atuar em instituicbes formais e nao formais de
ensino, o Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau visa proporcionar ao
estudante uma visdo ampla das rela¢es entre o homem e o mundo, por meio de disciplinas da
area pedagodgica e do ensino que permitam a ele exercer seu posicionamento critico reflexivo
e de cidadania, com énfase nos principios da investigacao cientifica, ampliacao intelectual
e cultural e elaboracao critica do pensamento. Essa énfase permitird que o estudante
seja capaz de transitar entre diferentes areas do conhecimento e com melhores condigoes
de pensar o mundo em diferentes perspectivas: econdémica, politica, artistica, histérica,
filoséfica, socioldgica, antropoldgica e social. E importante ressaltar que a formacio nao se
constroi, simplesmente, por acumulacao de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas
sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal (NOVOA, 1995).
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Ao relatar que a drea de ciéncias humanas apresenta uma estrutura em disciplinas,
se faz necessario frisar a importancia de que estas dialoguem durante todo o processo de
formagao. Deste modo, queremos afirmar que as habilidades e as competéncias trabalhadas
no Curso passam pela aquisicdo de conhecimentos educacionais individuais, coletivos e
acima de tudo, sociais. Concepc¢ao defendida por Enguita (1998) ao dizer que sdo praticas
educativas obtidas em experiéncias formais e informais. Sdo vivéncias sociais e culturais
que sao levadas a escola pela sociedade e que, portanto, o professor precisa conhecé-las,
aprofunda-las e transforma-las em seu processo formativo. Seguindo na mesma direc¢ao,
Pimenta (2002, p. 66) sublinha que:

O campo tedrico da pratica educacional que ndo se restringe a dida-
tica da sala de aula nos espagos escolares, mas estd presente nas agoes
educativas da sociedade em geral, possibilita que as institui¢cbes e os
profissionais, cuja atividade estd permeada de agdes pedagbgicas, se
apropriem criticamente da cultura pedagdgica para compreender e alar-
gar a sua visdo das situagdes concretas nas quais realizam seu trabalho,
para nelas imprimir a direcdo de sentido, a orientagdo sociopolitica que
valorizam, a fim de transformar a realidade.

Assim, em consondncia com a producao cientifica na drea das ciéncias humanas, nos
campos do ensino e da aprendizagem, considerando, especialmente, as areas presentes no
curriculo da educagao béasica se propoem neste projeto pedagogico disciplinas e conteidos
que compreendam a acao educativa como um processo construido nos confrontos entre
diferentes visGes de sociedade, conhecimento e escola. Logo, as disciplinas e contetdos
oferecidos ao longo do curso pretendem ser um convite para que o estudante faca suas
andlises e reflexdes a partir de estudos e referéncias classicas e contemporineas que
integram um acervo cultural e histérico cujo dominio tedrico enriquecera sua formacao

como Licenciado em Matematica.

2.3.3 A Ciéncia Educacdo Matematica

A Educacido Matematica pode ser entendida tanto como um campo de pesquisa
académica quanto como um campo de praticas pedagdgicas, isto é, um campo de atuacao
profissional cujo propésito é educar por meio da matematica, e ndo apenas educar para
a matematica. Para a compreensiao da Educacdo Matemaética é interessante que se trace
um esboco de sua emergéncia e das perspectivas de atuacdo atualmente desenvolvidas no

interior deste campo.

O campo da Educacdao Matematica comega a se constituir, enquanto campo de
pesquisa académica, de maneira mais efetiva no contexto internacional ao final do século
XIX e inicio do século XX (KILPATRICK, 1992). Estes primeiros passos da Educacao
Matemaética foram condicionados, de maneira geral, por dois grandes fatores, por um
lado, a Revolucdo Industrial levou a ampliacdo do acesso a escola a grandes camadas da

sociedade e, ao mesmo tempo, a uma demanda de modificacdo dos contetdos escolares o
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que gerou uma série de preocupagoes com as dificuldades de aprendizagem em matematica
que comecaram a ser investigadas pela Psicologia, por outro lado, a escola ndo acompanhou
os desenvolvimentos da pesquisa em matematica ao longo dos séculos o que acarretou na

criacdo de um abismo entre a matematica escolar e a matematica académica.

O primeiro movimento internacional de reforma curricular da matematica foi
iniciado com a criagdo, em 1908, do IMUK (Internationale Mathematische Unterrichts-
kommission ou CIEM, Commission Internationale de I’Enseignement Mathématique) que
atualmente é conhecido como ICMI (International Commission on Mathematical Instruc-
tion). O matematico alemao Felix Klein foi eleito presidente desta comissao e suas ideais
tiveram grande influéncia nas propostas de reforma curricular (SCHUBRING, 1999). Com
o inicio da Primeira Guerra Mundial os trabalhos da comissido sdo abandonados e um
retorno mais efetivo dos debates sobre o curriculo de matemaética ocorrerd no contexto

internacional apenas ao final da Segunda Guerra Mundial.

E no perfodo da Guerra Fria que a Educagao Matematica emerge como um campo
autonomo de pesquisa académica, consolidando espacos especificos de debate tais como
revistas, congressos, grupos de pesquisa, programas de poés-graduacgdo, livros e demais
producgoes que veiculam pesquisas e debates sobre a educagdao matematica em diferentes

niveis de ensino e a partir de diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas.

No contexto brasileiro, a Educacdo Matematica insere-se com maior forga a partir
dos debates em torno da chamada Matematica Moderna que se iniciam, no Brasil, na
década de 1960. Mas é apenas da década de 1980 que a Educacao Matemaética se consolida
como campo de pesquisa e de atuacao profissional com a criacdo da Sociedade Brasileira

de Educacao Matematica em 1988.

Desde seu inicio a Educagdo Matematica se constituiu como um campo que procura
agregar um espectro muito distinto de interesses, perspectivas de trabalho e de pesquisa,
ao mesmo tempo em que dialoga, ndo apenas com a Matematica e a Educagdo, mas
com outros campos das Ciéncias Sociais, Humanas, Naturais e Exatas. Atualmente fala-
se em “tendéncias da educacdo matemdtica” para se referir a este vasto espectro de
perspectivas de pesquisa e, principalmente, das contribui¢des da educagdo matematica para
as praticas escolares. Nao hd uma unanimidade na classificacdo destas tendéncias, mas
podemos indicar algumas: Resolug¢ao de Problemas; Investigagdes Matematicas; Modelagem
Matemaética; Tecnologias da Informacao e da Comunicagao (TICs) na Educagdo Matemética;
Etnomatematica; participacdo da Histéria na Educacao Matematica; Educacdo Matematica
Critica; Didatica da Matematica, Psicologia da Matematica, dentre outras. Essas tendéncias
nao sao excludentes entre si, nem sdo homogéneas internamente, ou seja, podemos ter um
Unico trabalho que recorra a duas ou mais destas tendéncias, além de, no interior de uma
das tendéncias, existirem diferentes abordagens metodoldgicas e concepcoes filosoficas que

embasam o desenvolvimento das praticas pedagogicas ou de pesquisa.

Dada a quantidade de pesquisas e a amplitude de concepcdes desenvolvidas em

29



cada uma das tendéncias em educagdao matematica, um detalhamento de cada uma delas
foge ao escopo deste texto, entretanto, é possivel uma breve caracterizagao de cada uma
delas de maneira a mostrar a relevancia dessas tendéncias na formagao do futuro professor

de matemaética.

A Resolugao de Problemas compartilha com as Investigagoes Mateméticas e com
a Modelagem Matematica a ideia de que o estudante deve ‘imitar’ as praticas de um
matematico profissional ao encarar conteidos matematicos da Educacdo Bésica. Praticas
como elaborar e testar hipotese, fazer generalizacbes e demonstracoes sao valorizadas
nessas trés tendéncias, mesmo que elas tenham, como ponto de partida, situacoes distintas.
Na Resolugao de Problemas, de maneira geral, uma situagao-problema é apresentada aos
estudantes e estes devem se organizar para tentar encontrar uma solucao. Nas Investigacoes
Matematicas a situacao-problema pode ou ndo ser apresentada inicialmente. Na Modelagem
Matematica o objetivo é criar modelo mateméatico para explicar dada situacdo e verificar a
adequacdo de tal modelo a situacao investigada. Essas trés tendéncias sdo muito utilizadas
na elaboracao de atividades para sala de aula, mas h4 também um vasto campo de pesquisa
sobre estas tendéncias. No contexto do curso de Licenciatura em Matematica essas tendén-
cias podem auxiliar, principalmente, no desenvolvimento das competéncias relacionadas ao
dominio dos conteiidos matematicos a serem socializados, de seus significados em diferentes
contextos e de sua articulagao interdisciplinar e, também, das competéncias relacionadas
aos conhecimentos reflexivos, praticos e investigativos que possibilitem o aperfeicoamento

da pratica pedagdgica.

Uma tendéncia muito relevante nos dias atuais é das Tecnologias de Informacao e
Comunicagao (TICs) na Educacdo Matematica. Por meio dela os futuros professores siao
convidados a refletir sobre o uso de softwares, ambientes virtuais de aprendizagem, além
de diferentes recursos que possam auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e, também,
ampliar os significados produzidos para os conhecimentos matematicos. A problematizagao
do uso das TICs pode também auxiliar no desenvolvimento de competéncias relacionadas
ao conteido matemético, a interdisciplinaridade, além das competéncias reflexivas e

investigativas.

A Etnomatematica tem um papel fundamental na problematizacao das questoes
étnico-raciais, pois propoe um olhar descolonizador para a matemaética, ou seja, propoe um
olhar para a matematica que é produzida por diferentes comunidades, povos e culturas,
procurando valorizar essas etnomatemaéticas em sua idiossincrasia. Além disso, por meio
da etnomatemaética, podemos ampliar os sentidos atribuidos a palavra matematica, que
normalmente estao ligados a um conjunto de contetidos, sugerindo que a matemética pode
ser vista como um conjunto de praticas socioculturais que visam propositos especificos

dentro de cada comunidade.

A participagdo da historia na Educagdo Matematica procura problematizar como

a matematica foi desenvolvida em diferentes periodos e contextos histéricos, além de
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propor formas de insercao de atividades didaticas de contetidos matematicos baseadas
em um didlogo com a histéria de maneira a desconstruir a ideia de uma matemaética
pronta e acabada que é apenas descoberta por poucos génios e mostrar, entdo, que a
matematica como qualquer outra pratica sociocultural, se desenvolve por meio de avancos e
retrocessos, disputas e condicionamentos de outras praticas socioculturais. Essa tendéncia
da Educacdo Matematica tem um importante papel na formacao critica do futuro professor

de matematica possibilitando uma desmistificacdo da matematica.

A Educacdo Matemética Critica procura problematizar como a mateméatica parti-
cipa da sociedade globalizada e tecnoldgica de maneira, muitas vezes, excludente. O debate
desta tendéncia é uma tentativa de propor uma educagdo matematica que seja capaz de
desconstruir os usos ideolégicos da matematica, possibilitando aos estudantes uma visao

critica da matemaética que vise a construcdo de uma sociedade democratica.

Por fim, a Didatica da Matematica procura teorizar o ensino da matematica a partir
de uma série de conceitos, tais como engenharia didatica, transposicao didéatica, obstaculos
didaticos, contrato didatico, entre outros, de maneira a compreender as especificidades dos

processos de ensino e aprendizagem dos contetidos matemaéticos.

O Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Matemética tem como propésito
valorizar essa diversidade tedrica na formacao do futuro professor de matematica, para que
ele possa decidir em cada contexto situado de sua pratica docente, quais conhecimentos e
perspectivas podem ser mobilizados de maneira a atender as necessidades e objetivos neste

contexto.

2.4  Perfil do Egresso

Antes de detalharmos o perfil do egresso do curso de licenciatura em Matematica da
UFSC, é preciso deixar claro que se levaram em consideragao as orientacoes dos seguintes

documentos:

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN): Lei 9394/1996;

e Parecer 1.302/2001/CNE/CES e Resolucao 3/2003/CNE/CES que tratam das Diretri-

zes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura;

e Lei 1645/2008 e Resolucao 1/2004/CNE/CP que abordam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria

e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

e Lei 9.795/1999 e Resolugao 2/2012/CNE/CP que versam sobre as Diretrizes Curri-

culares Nacionais para a Educacdo Ambiental;
e Resolugdo N° 04/2010 que Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao

Basica;
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e Resolugdo 1/2012/CNE/CP que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao em

Direitos Humanos;

e Parecer 2/2015/CNE/CP que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica;

e Na resolucio CNE/CP N°: 2 de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formagao Inicial em nivel superior (Cursos de Licenciatura,
Cursos de Formagao Pedagdgica para graduados e Cursos de 2% Licenciatura) e para

a Formacao Continuada;

Em particular, destacamos algumas dessas diretrizes. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura (BRASIL, 2001) estabelecem

que as caracteristicas esperadas para o Licenciado em Matematica sao:

e Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas realidades

com sensibilidade para interpretar as agoes dos educandos;

e Visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formagao

dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

e Visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacao dos preconceitos, traduzidos pela angistia,
inércia ou rejeigdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem

da disciplina.

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educagao Béasica (BRASIL, 2015, p. 25 e 26) estabelecem

que:

O(a) egresso(a) da formagéo inicial e continuada devera possuir um
repertério de informagoes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo vird do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade, con-
textualizacdo, democratizacido, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir:

I — o conhecimento da instituicdo educativa como organizagdo complexa
na funcdo de promover a educagdo para e na cidadania;

II — a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigagoes
de interesse da area educacional e especifica;

IIT — atuacéo profissional no ensino, na gestao de processos educativos e
na organizacao e gestdo de institui¢oes de educagao bésica.

Ademais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004,

p. 1) estabelecem que:
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As Institui¢oes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de disciplinas
e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e temdticas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no
Parecer CNE/CP 3/2004.

Acrescentam ainda que a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais tem por objetivo
a divulgacao e producao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacao
de identidade, na busca da consolidacao da democracia brasileira (BRASIL, 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental (BRASIL, 2012a,
p. 3) dizem que a “dimensao socioambiental deve constar dos curriculos de formagao inicial
e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a consciéncia e o respeito a

diversidade multiétnica e multicultural do Pais” e isso pode ocorrer

I — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental;

II — como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

IIT — pela combinagédo de transversalidade e de tratamento nos compo-
nentes curriculares (BRASIL, 2012a, p.5).

As Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos (BRASIL, 2012b,

p.1) estabelecem que:

Art. 6° A Educacao em Direitos Humanos, de modo transversal, devera
ser considerada na construgdo dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP);
dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucionais
(PDI); dos Programas Pedagégicos de Curso (PPC) das Instituigdes de
Educagao Superior; dos materiais diddticos e pedagdgicos; do modelo
de ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes
processos de avaliacdo.

O perfil do egresso do curso de licenciatura em Mateméatica da UFSC Blumenau
levou em consideracao tais orientages, mas nao se limitou a estas. Foram levadas também
em consideragao as especificidades e necessidades da regido e as concepgoes de educagao

apresentadas no projeto.

Assim, espera-se que o egresso forme-se como um professor ético e competente para
atuar, nas modalidades presencial e a distancia, do Ensino Fundamental (Anos Finais),
Ensino Médio, Ensino Técnico, Educacao de Jovens e Adultos, Educacido do Campo, Cursos
Pré-vestibular e Concursos e, além disso, tenha condicées de continuar seus estudos em

nivel de poés-graduacao tanto lato sensu quanto stricto sensu.

Mais que isso, espera-se que este egresso seja um profissional que nao veja a

matematica apenas como um fim em si mesma, mas como um meio que contribui de
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diversas formas para o desenvolvimento tanto do individuo quanto da sociedade. Esse
profissional precisa ser, antes de tudo, um professor capaz de aprender continuamente e que
tenha uma visdo moderna e contextualizada com as reais necessidades da sociedade. Tratam-
se de caracteristicas que envolvem multiplas competéncias, que estdo, detalhadamente,

descritas a seguir.

Competéncias relacionadas ao comprometimento com os valores estéticos, politicos

e éticos inspiradores da sociedade democratica.

O egresso, em particular na condi¢do de professor, devera ser capaz de:

e Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justica, respeito
mutuo, participagao, responsabilidade, didlogo e solidariedade, atuando como profis-

sional e como cidadao;

e Reconhecer, respeitar e compreender as questdes socioambientais, éticas, estéticas e
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e

sociocultural como principios de equidade;
e Compreender o ato educativo como forma de intervencdo no mundo e, portanto,

nao-neutro politicamente.

Competéncias relacionadas a compreensao do papel social da escola.

O futuro professor deverd ser capaz de:
e Compreender que a escola é um meio para promover acoes em prol do bem comum;
e Promover e facilitar relagoes de parceria e cooperacgao entre a instituicdo educativa,

a familia e a comunidade;

e Compreender a importancia dos conhecimentos construidos na escola para: analise
critica e tomada de decisoes diante de questoes sociais, ambientais, politicas e culturais

que impliquem em ag¢des que visem ao bem comum;

e Promover pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos estudantes
e da comunidade, os temas e as necessidades do mundo social e os principios, as

prioridades e os objetivos do projeto educativo e curricular.

Competéncias relacionadas a gestao de instituigoes de educagao bésica.

O futuro professor deverd ser capaz de:

e Compreender os documentos — diretrizes, direitos e deveres, projetos pedagogicos,

etc. — que tratam dos regimentos e politicas relacionados com a gestao escolar;
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e Ser capaz de participar coletiva e cooperativamente da elaboracgao, da gestdao, do
desenvolvimento e da avaliagdo do projeto educativo e curricular da escola, atuando

em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula.

Competéncias relacionadas ao dominio dos contetidos matemaéticos, de seus significados

em diferentes contextos e de sua articulacdo interdisciplinar.

O egresso devera ser capaz de:

e Ter amplo e aprofundado dominio dos conteiidos de Matematica do nivel bésico a
serem usados para o desenvolvimento das habilidades e competéncias que pretende

construir nos estudantes;

e Ter amplo e aprofundado dominio dos conteiidos, técnicas e justificativas matema-
ticas de nivel superior que lhe permitam ter uma visao abrangente da importancia
dos tépicos a serem ensinados no contexto geral da Matematica e de areas afins,
aprofundando seus conhecimentos do programa da educacdo bésica e contemplando
0s pré-requisitos para continuar estudos e pesquisas nas areas de Matematica, Mate-
matica Aplicada, Educacdo Matemética ou Educacdo e poder atuar em outros niveis

de ensino;

e Compreender como ocorre o inter-relacionamento da matematica com outros saberes,
modelando fen6menos e percebendo suas aplicagoes, inclusive como recursos que

colaboram para o desenvolvimento da Matematica, enquanto ciéncia;
e Compreender os aspectos histéricos relacionados ao desenvolvimento da Matematica;

e Compreender os aspectos légico-formais relacionados ao desenvolvimento da Mate-

matica com sua coeréncia interna e os limites de suas verdades;

e Relacionar os conteiidos de Matemética com os fatos, as tendéncias, os fendmenos, os
movimentos da atualidade, os fatos significativos da vida pessoal, social e profissional

dos futuros estudantes;

e Compartilhar os saberes matematicos com profissionais ou especialistas de diferentes
areas/disciplinas de conhecimento e articular em seu trabalho as contribuigdes dessas

areas;

e Perceber como o uso das novas linguagens e tecnologias contribuem para o desenvol-

vimento da matematica;

e Mostrar como o conhecimento matematico é importante para despertar senso critico

e tomar decisdes mais corretas do ponto de vista logico;

e Expressar-se corretamente na linguagem matematica, considerando suas diferentes

representacoes.
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Competéncias relacionadas ao dominio do conhecimento pedagbgico.

O futuro professor deverd ser capaz de:

e Planejar, criar, realizar, gerir e avaliar situacoes didaticas eficazes para a aprendizagem
e para o desenvolvimento dos estudantes, utilizando os conhecimentos da matematica,

da psicologia e da pedagogia de forma articulada;

e Identificar, criar, utilizar e analisar estratégias e instrumentos diversificados: (a) na
organizagao do tempo, do espago, do agrupamento dos estudantes e dos materiais e
dos recursos a serem utilizados; (b) na comunicagao dos contetidos matemaéticos; (c)

na avaliacdo da aprendizagem;

e Diagnosticar, coerentemente, as dificuldades dos estudantes, buscando identificar,

caracterizar e diferenciar as de natureza didatica das de natureza psicofisiolégica;
e Compreender o erro como algo natural e que pode ser benéfico para aprendizagem;

e Comunicar de forma oral, escrita, gestual e grafica em situagoes presencial ou a

distancia e para diferentes publicos.

Competéncias relacionadas aos conhecimentos reflexivos, praticos e investigativos que

possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagbgica.

O futuro professor devera:

e Saber analisar situagoes e relagfes interpessoais nas quais esteja envolvido, com o

distanciamento profissional necessario a sua compreensao;

e Saber refletir sobre a pratica docente, sendo capaz de se auto avaliar e mudar, quando

necessario, sua pratica;

e Saber usar procedimentos e resultados de pesquisa para manter-se atualizado e tomar

decisdes em relagdo aos contetdos de ensino e aprimorar sua pratica profissional.

Competéncias relacionadas ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

O egresso devera:

e Ser capaz de se desenvolver profissionalmente e ampliar seu horizonte cultural,
adotando atitude de disponibilidade para a atualizagdo, flexibilidade para mudancas,
gosto pela leitura e empenho no uso da escrita e da boa oratéria como instrumentos

de desenvolvimento profissional;
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e Ser capaz de elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho, empenhando-

se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

e Ser capaz de utilizar os conhecimentos de Matematica e da legislagdo que rege
sua atividade profissional e participar de associagoes da categoria, estabelecendo
intercimbio com outros profissionais em eventos de natureza sindical, cientifica e

cultural.

2.5 Objetivos do Curso

O Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau tem como objetivo
geral promover a formagcao de professores para atuar na Educagdo Béasica em suas diferentes
modalidades, espacos educativos e contextos. Além disso, tenha condig¢des de continuar
seus estudos em nivel de pés-graduagao tanto lato sensu quanto stricto sensu, propiciando
ao licenciando conhecimentos cientificos, didatico-pedagodgicos e vivéncias que permitam
uma pratica docente qualificada e comprometida com o desenvolvimento humano em todas

as suas dimensoes e a formacao plena dos sujeitos sociais.

Para contemplar esse objetivo geral de formagao de professores de matematica

definiu-se os seguintes objetivos especificos:

e Desenvolver conhecimentos pedagdgicos gerais que propiciem ao futuro professor uma
visdo critica da realidade escolar em suas dimensdes institucional, politica e social,

de maneira a sustentar agoes no sentido da transformagao da realidade social;

e Desenvolver conhecimentos matematicos que propiciem ao futuro professor uma
solida formacdo matematica que sirva para a ampliacdo de sua cultura matematica

geral e que, a0 mesmo tempo, auxilie em suas praticas de ensino;

e Desenvolver conhecimentos da educagao mateméatica que propiciem, nao apenas uma
compreensao das especificidades didaticas da matematica, mas também a criagao
de novas formas de inser¢ao e aprendizagem da Matematica no contexto escolar,
além de uma compreensao do papel social da Matematica em diferentes contextos

socioculturais.

Além dos objetivos relacionados especificamente com a formagcao do professor, o curso tem
também os seguintes objetivos:
e Aproximar a universidade e a sociedade em geral;

e Contribuir para melhorias na educacao em toda regido do vale do Itajai, por meio
de parcerias com as redes publicas e privadas do ensino bésico, oferecendo diversos

projetos de extensdo (cursinhos pré-vestibular, plantao de davidas, laboratério de
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matematica, etc.) e cursos de formacao continuada para os professores que ji estéo

em servigo;

e Desenvolver projetos de pesquisa relacionados com a Educacao Matemaéatica, Mate-

mética Pura e Aplicada;

e Criar condigbes para o desenvolvimento de cursos de poés-graduagao lato e strictu

senso em Educagdo Matematica, Matematica Pura e Aplicada.

Por fim, o curso tem como meta ser uma referéncia nacional em formacao de professores

de Matematica.

2.6 Formas de Ingresso

O ingresso no curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau por ser
realizado por trés vias: Concurso Vestibular; Sistema de Sele¢ao Unificada (SiSU) ou; por

processo de transferéncia ou retorno.

O Concurso Vestibular ocorre anualmente por meio de edital especifico e é organi-
zado pela Comissao Permanente de Vestibular (Coperve). Os candidatos que realizaram o

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), podem optar pelo ingresso via SiSU.

A Resolugao Normativa n° 52/CUn/2015, de 16 de junho de 2015, que estabelece
a Politica de A¢oes Afirmativas no ambito da UFSC, reserva 50% da vagas de acesso aos
cursos de graduagao para estudantes egressos do Ensino Médio em escolas publicas. Dessa

porcentagem, 32% sao reservadas a candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas.

Ha ainda a possibilidade de ingresso de candidatos aprovados em processo de
transferéncia e retorno de graduado. Conforme calendério académico, o Departamento
de Administragao Escolar (DAE) publica edital informando as vagas disponiveis em cada
curso para transferéncia interna (para estudantes de outros cursos da UFSC), transferéncia
externa (para estudantes de outras instituigdes de ensino superior) e retorno de graduado
(para ex-estudantes da UFSC). As definigoes dessas modalidades de ingresso encontram-se
nos artigos 90, 91 e 92 da Resolugao n® 17/CUn/97.

2.7 Apoio ao Discente

A ampliagdo do acesso a Universidade para estudantes de origem social diversa
daquelas que historicamente compuseram seu publico e que a caracterizaram como uma
instituicdo de formacao elitizada apresenta um novo contexto nos dias atuais, consequente-
mente, novos desafios para toda a comunidade académica. Nessa dire¢ao, ressalta-se que o
plano nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES (Decreto n® 7.234/2010) significou um

importante avanco no que tange a melhorias nas condigoes de permanéncia dos estudantes
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que apresentam fragilidades de ordem académica, social e econdmica. Tendo como publico
alvo os egressos da educagdo basica piblica e com renda per capita até um saldrio e meio,
o PNAES apoia a permanéncia de estudantes de baixa renda na Universidade e tem
por objetivo viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuindo para a melhoria do
desempenho académico a partir de agdes que buscam superar as situacoes de repeténcia

em disciplinas e a evasdo. Tem como uma de suas areas de agdo o apoio pedagogico.

Dessa forma, a UFSC Blumenau tem desenvolvido ag¢bes afirmativas no sentido de
proporcionar melhores condi¢oes materiais, culturais e intelectuais a seus estudantes. Para
promover a permanéncia e a qualidade dos processos de formagao tém promovido agbes de

assisténcia socioecondémica, apoio pedagdgico e orientacdo académica.

No que tange a assisténcia socioeconémica, o Campus conta com dois assistentes
sociais, que tem como fung¢do a coordenacao e execucdo dos programas institucionais volta-
dos ao atendimento das demandas socioeconémicas dos estudantes visando contribuir para
a permanéncia de todos na Universidade, em especial os que apresentam vulnerabilidade
econdmica. Dentre as agoes desenvolvidas esta orientagdo, entrevista e analise de cadastros
com objetivo de obtenc¢do do indice socioecondmico para que os estudantes tenham acesso
a programas de auxilio moradia, bolsa estudantil, auxilio creche, Isencao de alimentacgao.
Também desenvolve andlises e estudos que auxiliam na defini¢do do perfil socioeconémico

dos estudantes com objetivo de subsidiar e qualificar as acoes referidas, dentre outras.

A transi¢do do ensino médio para o superior é um momento delicado para o estu-
dante sendo marcado por varias rupturas, especialmente, nas condi¢des de existéncia na
vida afetiva e na relagdo ensino e aprendizagem. Coulon (2008) frisa que a passagem do
ensino médio para a Universidade é acompanhado de modifica¢Ges importantes nas relagoes
que o individuo mantém com trés modalidades fortemente presentes em toda a aprendiza-
gem: o tempo, o espago e as regras do saber. Muitos estudantes tém dificuldades para se
adaptar aos cédigos da Universidade, assimilar suas rotinas, aprender a utilizar a estrutura
institucional (biblioteca, secretaria, programas de apoio assistenciais e pedagdgicos, etc),

dificuldades estas que engendram fragilidades no processo de aprendizagem.

Nessa dire¢ao, o Campus Blumenau tem promovido agoes de acompanhamento e
orientacdo, individualmente ou em grupos, voltada para estudantes que necessitam de apoio
nos processos de aprendizagem dos contetidos vinculados tanto as disciplinas tedricas como
préticas, favorecendo um melhor desempenho académico. Essas acoes de apoio pedagdgico
objetivam proporcionar aos estudantes dos cursos de Graduacdo: condi¢bes igualitarias
de aprendizagem, independente da sua trajetéria académica; oferecer cursos, oficinas e
atividades de orientacao e apoio pedagdgicos; colaborar no desenvolvimento de metodologias
de aprendizagem que favorecam a concentracdo e a apropriagdo dos conteudos; contribuir
para a permanéncia dos estudantes; colaborar para a aplicagdo e o aprimoramento das

politicas de inclusdo; Promover acoes de recepcao aos ingressantes; dentre outros.

As oficinas académicas sdo ofertadas aos estudantes ingressantes com o intuito de
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despertar reflexdes sobre a vida académica (ingresso, transi¢do e permanéncia), oferendo
subsidios para aprimorarem o processo de aprendizagem, auxiliando-os para que conduzam
seus estudos de modo satisfatério e eficaz. Esta atividade oportuniza aos estudantes
compartilharem duvidas, questionamentos e discutir aspectos presentes no momento de
adaptacao a universidade, também é um momento de reflexdo e orientacdo sobre como lidar
com as dificuldades decorrentes da vida académica universitaria, tais como: autorregulagao
da aprendizagem, transicdo do ensino médio para o superior, motivagao para os estudos,
gerenciamento pessoal do tempo de estudo, estratégias de aprendizagem, dentre outros.
Também, desenvolvem-se agoes de forma individualizada com os estudantes, a qual se busca
a partir de suas demandas, orienta-los e assessora-los no que diz respeito a vida académica,
especialmente no planejamento e gerenciamento da rotina de estudos, oportunizando-os ao

desenvolvimento de maior autonomia e competéncia com as atividades académicas.

Considerando que muitas vezes o estudante chega a universidade com certas
fragilidades académicas provindas de uma educacado bésica incipiente e que interferem
negativamente no seu desempenho académico é ofertado aulas de apoio. Esta atividade faz
parte das acbes do projeto: Programa Institucional de Apoio Pedagogico aos Estudantes-
PIAPE. A participacdo do estudante é espontanea e objetiva-se com as aulas aprimorar
habilidades e contetidos necessarios para o bom aproveitamento das disciplinas cursadas,

mais especificamente contetidos bésicos de calculo, de fisica, de quimica.

Outra acdo de apoio ao discente efetivado pela UFSC Blumenau é o programa de
Monitoria. Esta corresponde a uma acao pedagdgica e didatica, exercida por estudantes
selecionados, conforme condicoes pré-estabelecidas, e supervisionadas por docentes respon-
saveis pelas disciplinas com oferecimento da monitoria. O Programa segue as orientagoes

da Resolugdo Normativa 53/CUn/2015 e tem como objetivos:

1. Possibilitar aos estudantes da graduacdo experiéncias relacionadas
a docéncia, por meio de sua insercdo na mediagdo dos processos de
ensino-aprendizagem desenvolvidos em disciplinas curriculares, sob a
supervisdo dos professores por elas responséaveis, fomentando seu inte-
resse pela carreira docente; II. Contribuir para a melhoria do ensino de
graduacdo, colaborando para o desenvolvimento de atividades didaticas,
de experiéncias pedagdgicas e novas praticas e metodologias de ensino,
contribuindo também para o desenvolvimento de materiais de apoio
que aprimorem o processo de ensino-aprendizagem dos discentes; I11.
Proporcionar ao monitor a possibilidade de aprofundamento teérico e
préatico dos conhecimentos relacionados a disciplina com monitoria, bem
como o desenvolvimento de habilidades relacionadas a pratica didatica
e pedagdbgica; IV. Dar suporte pedagoégico aos estudantes da graduacgao
que apresentem dificuldades nos seus processos de aprendizagem, contri-
buindo para a redugédo dos indices de retencao e de evasdo e melhorando
o desempenho académico discente (Resolucdo Normativa 53/CUn/2015,
art. 3, p. 1).

Esta atividade requer planejamento, desenvolvimento e avaliacdo atingindo, simul-

taneamente, objetivos de formagao profissional do proprio discente. que se habilita ao
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papel de monitor, e dos demais estudantes legalmente matriculados na disciplina a qual se

vincula.

O Campus Blumenau esta em processo de efetivagdo do Nucleo Pedagogico (NuPe),
composto por pedagogos, Psicélogo, professores das areas de educacgao e ensino e técnicos
administrativos, que se configura como um espaco institucional de consulta e orientagao,
de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de acbes e atividades que qualifiquem as
politicas, os processos e as trajetérias de ensino e de aprendizagem no d&mbito do Campus

Blumenau.

O NuPe tem como meta promover a cooperacao entre os diversos segmentos e
agentes da comunidade académica, desenvolvendo agoes e atividades ligadas a area da
educacao, do ensino e da aprendizagem, que potencialize a atuacdo dos professores e a

formacao integral dos estudantes.

A articulagdo do curso de Licenciatura em Matematica com o NuPe é de fundamen-
tal importancia para a consolidagdo do curso, para o auxilio no desenvolvimento académico
de discentes e docentes, e para a integragdo do curso com a instituicdo de um modo geral,

e especificamente com os demais curso de graduacgao e pés-graduagao da UFSC Blumenau.

2.8 Acompanhamento do Egresso

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) possuiu um sistema computaci-
onal online para o acompanhamento dos egressos. O modelo do programa de acompanha-
mento de egressos aplicado na UFSC é um processo que promove a participagio efetiva de
seus graduados, permitindo a realizacdo de uma andlise da instituicdo, evidenciando as
potencialidades e apontando as limitagdes, com a intencdo de aprimorar a estrutura politi-
copedagdbgica e a gestdo da instituicao, fortalecendo a missao institucional e melhorando a

qualidade de seus servicos, assim, atendendo as expectativas da sociedade.

O programa de acompanhamento do egresso, previsto no Plano de Desenvolvimento

Institucional da UFSC, foi implantado por meio do Portal de Egressos, e tem como intuito:

a) Institucionalizar agbes de interagdo com os egressos;

b) Implementar unidade organizacional especifica e politica de relacionamento com

08 egressos;

¢) Implementar programas de monitoramento dos egressos para fornecer sub-
sidios aos cursos, visando a constante atualizacdo dos curriculos perante as

necessidades da sociedade; e

d) Desenvolver ac¢oes de cooperagao e de promogao institucional com os egressos.
Dessa forma, as politicas de acompanhamento do egresso visam, entre outras atividades:
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Manter o registro atualizado dos egressos, possibilitando o oferecimento de

programas de educacdo continuada;

Permitir a integracdo entre ex-estudantes através de ferramentas de busca,

divulgacao e de rede social;

Possibilitar a interagdo entre o egresso e a UFSC: facilitar a participagao do
egresso em palestras e bancas; estimular o oferecimento de estigio e de campo

de trabalho para os atuais estudantes da UFSC.
Estimular o oferecimento de cursos para aperfeicoamento da formacao;

Permitir o registro de depoimentos e comentarios dos egressos e encaminhar aos
administradores dos cursos visando o continuo aperfeicoamento dos projetos

pedagdgicos;

Possibilitar o reconhecimento e a divulgacdo de egressos de destaque.

Assim, a participacido dos graduandos no Portal de Egressos é fundamental para que a

UFSC obtenha informacoes sobre a trajetéria dos profissionais formados pela instituicao e,

ao mesmo tempo, para que essas informacoes possam ser utilizadas nas avaliagoes de seus

cursos e da propria institui¢ao, visando sempre a melhora continua na qualidade de seus

servicos de maneira a atender as expectativas da sociedade.
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3 ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO CURSO DE LICENCIATURA
EM MATEMATICA

O Curso de Licenciatura em Mateméatica da UFSC Blumenau direciona sua pratica
pedagdgica dentro de um conjunto de conhecimentos que é voltado a formacao de profissio-
nais altamente qualificados, conforme as competéncias apresentadas no perfil dos formandos.

Além disso, fundamenta a sua pratica pedagodgica na triade ensino-pesquisa-extensao.

Segundo a Constitui¢do Federativa do Brasil, no Art. 207 “as universidades gozam
de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL,
1988).

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB), em seu Art. 43 diz que a educagéo

superior tem por finalidade:

I — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

II — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no de-
senvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao
continua;

IIT — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive;

IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagées ou de outras formas de comunicacao;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e pro-
fissional e possibilitar a correspondente concretizagao, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade;

VII — promover a extensédo, aberta & participacdo da populagdo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituigao.

VIII - atuar em favor da universalizacio e do aprimoramento da educagéo
bésica, mediante a formagcéo e a capacitagido de profissionais, a realizacio
de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensao
que aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, 1996).

Em consonéncia com essas leis, o Regimento Geral da Universidade Federal de
Santa Catarina (2016), no Art. 51, diz que: “Além das atividades de ensino e pesquisa
que, indiretamente, levam a Universidade ao meio, promover-se-a a extensao direta dessas

fungdes com o objetivo de Comunidade”.
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Diante do que foi exposto, a articulagdo dos processos de Ensino, Pesquisa e
Extensdo é fundamental para o curso de Licenciatura em Matemaética. Desempenha,
um papel importante na consolidagao dessa articulagdo tendo em vista que esse curso
pode propiciar grande contribuicdo para a formacdo de professores de matematica, na
aproximacao da universidade e da sociedade, na melhoria da educacao em toda regido do
Vale do Itajai, na solucdo de problemas atrelados a Educagao Matemaéatica, Matematica
Pura e Aplicada, bem como na qualificacdo dos docentes que atuam nas redes estadual,
privada e municipal de ensino. A seguir, serdo detalhadas as a¢des de Ensino, Pesquisa e

Extensao do curso.

3.1 Ensino

As agoes de Ensino sdo desenvolvidas mais fortemente por meio das Disciplinas,
da Pratica como Componente Curricular e do Estagio. Detalharemos inicialmente as
componentes curriculares para os estudantes ingressantes entre 2014/1 e 2016/2. Em

seguida faremos as explanacoes a respeito das modificacoes feitas na reestruturacao deste
PPC no ano de 2016.

3.1.1 Matriz Curricular para os Ingressantes entre 2014/1 e 2016/1

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC - Campus
Blumenau para os estudantes ingressantes entre 2014/1 e 2016/1 possui 3600 horas-aula
(3000 horas). Nos a [0} apresentamos as disciplinas sugeridas para cada fase.

Quadro 1: Disciplinas da fase-sugestao 1 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Teérica PPC Total

Cdédigo Disciplina Créditos

Fundamentos de Algebra (PCC 18
horas-aula)

BLU4101 Geometria I (PCC 18 horas-aula) 90 18 108 6
Resolugao de Problemas I (PCC 72

BLU4100 90 18 108 6

BLU4102 0 72 72 4
horas-aula)

BLUT101 Teorias da Educagdo (PCC 18 horas- 54 18 79 4
aula)
Total do semestre 234 126 360 20
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Quadro 2: Disciplinas da fase-sugestao 2 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Teérica PPC Total

Cédigo Disciplina Créditos

BLU4202 Geometria II (PCC 18 horas-aula) 90 18 108 6

Introdugdo ao Calculo (PCC 18

BLU4301 90 18 108 6
horas-aula)

BLU4203 Combinatéria e Probabilidade (PCC 54 18 79 4
18 horas-aula)

BLU4200 Semindrios I (PCC 18 horas-aula- 54 18 79 4
aula)
Total do semestre 288 72 360 20

Quadro 3: Disciplinas da fase-sugestao 3 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Teérica PPC Total

Cédigo Disciplina Créditos

BLU7111 Calculo I 108 0 108 6

Geometria Analitica (PCC 18 horas-

BLU7109 90 18 108 6
aula)

BLU4302 Estatistica Aplicada (PCC 18 horas- 54 18 7 4
aula)
Psicologia Educacional: Desenvolvi-

BLU7102 mento e Aprendizagem (PCC 18 36 18 54 3
horas-aula)
Total do semestre 288 54 342 19

Quadro 4: Disciplinas da fase-sugestao 4 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Cdédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total

BLUT7112 Calculo II 108 0 108 6

BLU4401 Algebra Linear I (PCC 18 horas- 90 18 108 6
aula)

BLUA4402 Resolugao de Problemas IT (PCC 72 0 79 79 4
horas-aula)

BLU7103 Organizacao Escolar (PCC 18horas- 54 18 79 4
aula)
Total do semestre 252 108 360 20
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Quadro 5: Disciplinas da fase-sugestao 5 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Cdédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total
BLU7113 Calculo 111 108 0 108 6
BLU4502 Algebra Linear 1T 72 0 72 4
BLU4501 Algebra I (PCC 18 horas-aula) 72 18 90 5
BLU4500 Semindrios I (PCC 18 horas-aula) 54 18 72 4
Total do semestre 306 36 342 19

Quadro 6: Disciplinas da fase-sugestao 6 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Cédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total
BLU4790 Histéria e Filosofia da Matematica 72 0 72 4
BLU4602 Algebra II 72 0 72 4
BLU7115 Fisica 72 0 72 4
BLU7106 Didatica 54 18 72 4
Total do semestre 270 18 288 16

Quadro 7: Disciplinas da fase-sugestdo 7 (Matriz Curricular 2014/2016).

Cédigo Disciplina Carga horéria Créditos

Teérica PPC Total

Lingua Brasileira de Sinais (PCC 18

BLU7121 54 18 72 4
horas-aula)
Laboratério de Pratica de Ensino-

BLU4791 Aprendizagem de Matematica 72 0 7 4

BLU4803 Introducéo a Analise 108 0 108 6
Metodologia do Ensino da Matema-

BLUT7105 tica (PCC 36 horas-aula) 72 36 108 0
Total do semestre 306 54 360 20
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Quadro 8: Disciplinas da fase-sugestao 8 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Cédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total
BLU4393 Educacao Financeira 18 18 36 2
BLUT197 Educaga?, Dlreltos Humanos e Diver- 36 0 36 9
sidade Séciocultural
BLU4801 Trabalho de Conclusao de Curso I 72 0 72 0
BLU4881 Estagio Supervisionado I 240 0 240 4
BLU4990 Intr(?d}lgao as Geometrias nao- 79 0 79 4
Euclidianas
Optativa I 72 0 72 4
Total do semestre 438 18 456 12

Quadro 9: Disciplinas da fase-sugestao 9 (Matriz Curricular 2014/2016).

Carga horaria

Cdédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total
BLU4702 Métodos Numéricos 72 0 72 4
BLU4902 Trabalho de Conclusdo de Curso II 144 0 144 0
BLU4982 Estagio Supervisionado II 240 0 240 4
Optativa II 72 0 72 4
Total do semestre 456 0 456 8

Em resumo, as 3600 horas-aula (3000 horas) ficam distribuidas da seguinte forma:

Contetdos Curriculares Obrigatérios: 2034 horas-aula (1695 horas)
Conteudos Curriculares Optativos: 144 horas-aula (120 horas)

Pratica Como Componente Curricular: 486 horas-aula (405 horas)
Estagios: 480 horas-aula (400 horas)

Trabalho de Conclusao de Curso: 216 horas-aula (180 horas)
Atividades Académico-Cientifico-Culturais: 240 horas-aula (200 horas)

3.1.2 O Curriculo: Carga Horaria, Nicleos e Disciplinas

A seguir sao apresentadas e discutidas as alteragoes curriculares que foram feitas
neste Projeto Pedagdgico, no ano de 2016. Note-se que a resolucao 02/2015/CP/CNE
estabelece, em seu Art. 13 que a formacao inicial de professores para a educacao béasica em

nivel superior, em cursos de licenciatura, deve constituir-se de,

no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho aca-
démico, em cursos com duracao de, no minimo, 8 (oito) semestres ou
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4 (quatro) anos, compreendendo: I - 400 (quatrocentas) horas de Pra-
tica como Componente Curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo;

IT - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na
area de formacéo e atuagdo na educacdo béasica, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao;

III - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos ntcleos definidos nos incisos I e II, do
artigo 12 desta Resolugéo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofunda-
mento em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo
definido no inciso IIT do artigo 12 desta Resolugéo, por meio da iniciacio
cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da instituicdo. (BRASIL, 2015)

Os nucleos I e I a que se refere o inciso 111, sdo:

I — ntcleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares,
e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades

educacionais;

IT — nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacgao
profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos e a pesquisa priorizadas pelo

projeto pedagodgico das instituicoes, em sintonia com os sistemas de ensino.
A Resolugao estabelece ainda outro ntcleo:

IIT — ntcleo de estudos integradores que visam o enriquecimento curricular para a

iniciacdo cientifica, iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras.

Visando contemplar tais recomendagoes, o curso de Licenciatura em Matemaética
da UFSC Blumenau, em regime seriado semestral, apresenta uma estrutura curricular com
3270 horas, a serem integralizadas em 9 semestres letivos tanto no periodo diurno quanto
noturno. A carga horéria estd distribuida conforme o

Quadro 10: Distribuicao das horas do curso.

Atividade Horas-aula Horas
Atividades Formativas 2646 2205
Prética como componente curricular 522 435
Estagio Supervisionado 504 420
Atividades cientifico-académico-culturais 252 210
Total 3924 3270

Para caracterizar a estrutura curricular e organizar a operacionalizacdo, o curriculo

foi dividido em 5 nucleos tematicos:
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e O Nicleo de Matemdatica (MAT) contém disciplinas especificas da drea de matemética
de nivel bésico e superior: Elementos de Aritmética e Algebra, Fundamentos de
Matematica, Geometria I, Geometria II, Introducido ao Céalculo, Calculo I, Calculo
II, Célculo III, Céalculo IV, Geometria Analitica, Matematica Discreta, Estatistica e
Probabilidade, Algebra Linear I, Algebra Linear II, Séries e Equacoes Diferenciais
Ordindrias; Algebra I; Algebra II; Analise na Reta I; Analise na Reta II; Introducio

as Geometrias nao-Euclidianas e Métodos numéricos;

e O Nicleo de Educag¢io (NED) contém disciplinas que tratam de aspectos pedagdgicos,
metodologicos, psicologicos, de gestao e educacdo de maneira ampla: Organizagao e
Gestao da Educacao; Fundamentos Historico-Filosoficos da Educagao; Psicologia Edu-
cacional: Desenvolvimento e Aprendizagem; Didatica e Educacao Especial, Educacao,

Direitos Humanos e Diversidade Sociocultural; Educagao, Ciéncia e Tecnologia;

e O Nicleo de Educa¢io Matemdtica (NEM) contém disciplinas que tratam de aspectos
pedagdgicos, metodoldgicos, histérico-filosoficos e psicoldgicos relacionados especifica-
mente com a matematica. As disciplinas sdo: Tecnologias no Ensino da Matematica,
Metodologia do Ensino da Matemaética, Educagao Financeira, Historia e Filosofia
da Matemaética, Laboratério de Pratica de Ensino-Aprendizagem de Matematica I;

Laboratorio de Pratica de Ensino-Aprendizagem de Matematica 11;

e O Nicleo Interdisciplinar (NINT) contém disciplinas que envolvem conhecimentos
necessarios para aplicacdo do conhecimento matematico em outras areas, além de
disciplinas necessirias para ensino de Matematica aos estudantes com deficiéncia
auditiva: Fisica I, Fisica II, Libras I e Libras TI}}

e O Nucleo de Estagio e Pesquisa (NUESP) contém disciplinas que envolvem a vivéncia
do estudante no ambiente escolar e com a pratica de pesquisa: Estagio Supervisio-
nado I; Estagio Supervisionado II; Trabalho de Conclusdo de Curso I, Trabalho de
Conclusao de Curso II e Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC).

A Prética como Componente Curricular estd contida em diferentes disciplinas e serda
realizada em diversos momentos ao longo do curso. Apesar da divisdo em ntcleos, varias
disciplinas listadas tém caracteristicas que pertencem a mais de um nicleo. Essa divisao
visa, sobretudo, organizacao do curso. As disciplinas estao organizadas de forma que possa
haver conexao entre elas em cada uma das fases e ao longo da matriz curricular. No topico

seguinte serd apresentada a maneira de operacionalizar a matriz.

4 Apesar de Libras I e II serem disciplinas com caracteristicas do Ntcleo de Educacio, optou-se por

colocé-las no Nucleo Interdisciplinar, porque tratam-se de disciplinas oferecidas para os diferentes cursos.
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3.1.3 Matriz Curricular para os Ingressantes em 2017/1

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC - Campus

Blumenau para os estudantes ingressantes a partir de 2017/1 possui 3924 horas-aula (3270

horas). Nos [Quadros 11} a , apresentamos as disciplinas sugeridas para cada fase.

Quadro 11: Disciplinas da fase-sugestao 1 (Matriz Curricular 2017).

Cédigo Disciplina Carga horaria Créditos
Teérica PPC Total

BLU4190 Elementos de Aritmética e Algebra 90 18 108 6

BLU4192 Fundamentos de Matematica 72 0 72 4

BLU5105 Educacao, Ciéncia e Tecnologia 36 0 36 2

BLU4101 Geometria I 90 18 108 6
Total do semestre 288 36 324 18

Quadro 12: Disciplinas da fase-sugestéo 2 (Matriz Curricular 2017).
Cdédigo Disciplina Carga horaria Créditos
Teérica PPC Total
BLU4301 Introducao ao Célculo 90 18 108 6

BLU7T191 Fundamenfos Histérico- Filosoficos 79 0 79 4
da Educacao

Psicologia Educacional: Desenvolvi-

BLU7192 . 54 18 72 4
mento e Aprendizagem

BLU4202 Geometria II 90 18 108 6
Total do semestre 306 54 360 20

Quadro 13: Disciplinas da fase-sugestao 3 (Matriz Curricular 2017).

Carga horaria

Cdédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total

BLU4391 Calculo 1 72 0 72 4

BLU7193 Organizacao e Gestao da Educagao 36 36 72 4

BLU4393 Educacao Financeira 18 18 36 2

BLU7194 Educacao Especial 54 18 72 4

BLU7109 Geometria Analitica 90 18 108 6
Total do semestre 270 90 360 20
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Quadro 14: Disciplinas da fase-sugestao 4 (Matriz Curricular 2017).

Carga horaria

Cédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total

BLU4499 ;J;(é;nologias no Ensino da Matema- 18 54 79 4

BLU7106 Didatica 54 18 72 4

BLU4493 Matematica Discreta 54 18 72 4

BLU4491 Algebra Linear I 72 0 72 4

BLU4492 Calculo 11 72 0 72 4
Total do semestre 270 90 360 20

Quadro 15: Disciplinas da fase-sugestao 5 (Matriz Curricular 2017).

Carga horaria

Cédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total

BLU4593 Célculo III 72 0 72 4

BLU4392 Estatistica e Probabilidade 54 18 72 4

BLU7921 LIBRAS I 18 18 36 2

BLU4502 Algebra Linear IT 72 0 72 4

BLU7T105 )lc\f[ce;odologla do Ensino da Matema- 79 36 108 6
Total do semestre 288 72 360 20

Quadro 16: Disciplinas da fase-sugestao 6 (Matriz Curricular 2017).

Carga horaria

Cédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total
BLU4694 Calculo IV 72 0 72 4
BLU7922 LIBRAS II 18 18 36 2
BLUA4695 St?rl'es e Equagoes Diferenciais Ordi- 79 0 79 4
narias

Laboratério de Préatica de Ensino-
BLU4699 Aprendizagem de Matematica I 0 ? ? 4

Educagao, Direitos Humanos e Diver-

BLU7197 sidade Sociocultural 36 0 36 2
BLU4591 Algebra I 72 0 72 4
Total do semestre 270 90 360 20
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Quadro 17: Disciplinas da fase-sugestao 7 (Matriz Curricular 2017).

Carga horaria

Cédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total
BLU4602 Algebra II 72 0 72 4
BLU4793 Anélise na Reta I 72 0 72 4
BLU4790 Historia e Filosofia da Matematica 72 0 72 4
Buuare s o Pk e B
Total do semestre 216 72 288 16

Quadro 18: Disciplinas da fase-sugestdo 8 (Matriz Curricular 2017).

Carga horaria

Cdédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total

BLU7195 Fisica I 72 0 72 4

BLU4893 Anilise na Reta 11 72 0 72 4

BLU4891 Estagio Supervisionado I 252 0 252 4

BLU4801 Trabalho de Conclusao de Curso I 72 0 72 0

BLU4792 Métodos Numéricos 108 0 108 6
Total do semestre 576 0 576 18

Quadro 19: Disciplinas da fase-sugestdo 9 (Matriz Curricular 2017).

Carga horaria

Cdédigo Disciplina Créditos
Teérica PPC Total

BLU4990 Intro.d.ugao as Geometrias Nao- 54 18 79 4
Euclidianas

BLU7295 Fisica II 72 0 72 4

BLU4992 Estagio Supervisionado 11 252 0 252 4

BLU4902 Trabalho de Conclusao de Curso 1T 144 0 144 0
Total do semestre 522 18 540 12

Nesta matriz curricular, estas 3924 horas-aula (3270 horas) ficam distribuidas da

seguinte forma:

Contetidos Curriculares Obrigatérios: 2286 horas-aula (1905 horas)
Conteudos Curriculares Optativos: 144 horas-aula (120 horas)

Pratica Como Componente Curricular: 522 horas-aula (435 horas)
Estagios: 504 horas-aula (420 horas)

Trabalho de Conclusao de Curso: 216 horas-aula (180 horas)
Atividades Académico-Cientifico-Culturais: 252 horas-aula (210 horas)
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3.1.4 Pré-Requisitos

A estrutura de pré-requisitos da Matriz Curricular 2017/1 é apresentada no

[dro 221
Quadro 20: Pré-Requisitos para disciplinas da Matriz 2017/1.
Fase Cdédigo Disciplina Pré-requisitos
9 BLU4301 Introdugdo ao Calculo BLU4190
BLU4202 Geometria II BLU4101
3 BLU4391 Célculo I BLU4301
,  BLU4491 Algebra Linear I BLU7109
BLU4492  Célculo IT BLU4391
BLU4593  Célculo 111 BLU4492
5 BLU4392 Estatistica e Probabilidade BLU4492, BLU4493
BLU7105 Metodologia do Ensino da Matemaética ]éilljj?l?); BBE?J?[?%
BLU4502  Algebra Linear II BLU4491
BLU4694  Célculo IV BLU4593
6 BLU7922 LIBRAS II BLU7921
BLU4695  Séries e Equagoes Diferenciais Ordinarias BLU4491, BLU4593
BLU4699 Ejli\zziziii;c izl: frética de Ensino-Aprendizagem Eigiégéz gigi}gg:
BLU4499
BLU4591  Algebra I BLU4190, BLU4192
BLU4602  Algebra II BLU4591
7 BLU4793  Anélise na Reta I BLU4192, BLU4492
BLU4790 Histéria e Filosofia da Matematica BLU4492, BLU4491
BLUAT99 E:bl\(/};e:;ﬁ;;c; izlz Erética de Ensino-Aprendizagem gigﬁg;: gigii’gé:
BLU4499
BLU4893  Anélise na Reta II BLU4793
8 BLU4891  Estagio Supervisionado I BLU4699, BLU7922
BLU4801 Trabalho de Conclusado de Curso I 115 créditos
BLU7195 Fisical BLU4492
BLU4792 Métodos Numéricos BLU4502, BLU4694
BLU4990 Introdugdo as Geometrias ndo-Euclidianas BLU4202
9 BLU7295  Fisica II BLU7195
BLU4992 Estdgio Supervisionado 11 BLU4891, BLU4799
BLU4902 Trabalho de Conclusao de Curso II BLU4801
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3.1.5 Equivaléncias entre as Matrizes Curriculares 2014/1 - 2016/1 e 2017/1

A matriz curricular 2017/1, implantada com a turma de estudantes ingressantes em
2017/1, tem equivaléncias com a matriz curricular 2014/1 e 2016/1 descritas no [Quadro 21

Quadro 21: Equivaléncias entre as matrizes 2014/1 - 2016/1 e 2017/1.

Disciplina no Curriculo 2014-1/2016-1 Disciplina no Curriculo 2017/1
BLU4100 Fundamentos de Algebra BLU4190
BLU4102 Resolucao de Problemas I BLU4192
BLU7101 Teorias da Educacao BLU7191
BLU4200 Seminérios I BLU4499
BLU4203 Combinatéria e Probabilidade BLU4493
BLU4302 Estatistica Aplicada BLU4392
BLU7102 iseir(;)éoegi‘zz1 prgr(li&li(;zzieorﬂalz Desenvolvi- BLU7192
BLU4401 Algebra Linear I BLU4491
BLU7103 Organizagdao Escolar BLU7193
BLU7111 Calculo I BLU4391
BLU7112 Calculo II BLU4492 e BLU4593
BLU7113 Calculo III BLU4694
BLU4500 Seminérios IT BLU4699
BLU4501  Algebra I BLU4591
BLU7115 Fisica BLU7195
BLU7121 Lingua Brasileira de Sinais BLU7921, BLU7922
oL b 1 Bt o B
BLU4803 Introdugdo a Andlise BLU4793 e BLU4893
BLU4881 Estagio Supervisionado I BLU4891
BLU4982 Estagio Supervisionado II BLU4992
BLU4702 Métodos Numéricos BLU4792

3.1.6 Disciplinas Optativas

O estudante deverd cursar uma carga hordria minima de 144 horas-aula (120
horas) correspondendo a 8 créditos de disciplinas optativas. Para cumprir este requisito, o
estudante poderd cursar disciplinas oferecidas pelo Departamento de Ciéncias Exatas e
Educagao (Centro de Blumenau). Serd permitida ao discente a escolha de componentes
optativas em outros cursos superiores da UFSC, e com aproveitamento aprovado pelo

Colegiado do Curso. As disciplinas optativas ja aprovadas e que estdo a disposi¢ao do

estudante estdao no |Quadro 22
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Quadro 22: Disciplinas Optativas.

Cédigo Disciplina Optativa Carga Horaria (h-a)
BLU9991 Gestao Democratica da Escola 72
BLU9992 Pesquisa em Educacdo Matematica 72
BLU9993 Anélise no R" 72
BLU9994 Algebra Linear Aplicada 72

Note-se que as disciplinas optativas contemplam todas as areas do curso: Educacao
(Gestao Democratica da Escola), Ensino de Matematica (Pesquisa em Educacao Matema-
tica), Matematica (Analise no R") e Matematica Aplicada (Algebra Linear Aplicada). No
entanto, outras disciplinas optativas poderao ser criadas, a critério e sob aprovacao do

Colegiado do curso.

As fases-sugestao para que o estudante curse as disciplinas optativas sdo 7% e 92,
com distribuicdo de 4 créditos em cada. No entanto, o estudante podera cursar disciplinas de
qualquer quantidade de créditos, desde que aprovadas pelo colegiado, e sempre respeitando
o minimo total de 144 horas-aula. Do ponto de vista da execucao, nas fases anteriores
a sugestao de oferta das componentes optativas — 6% e 8 fases — serd solicitado que
os académicos elejam, a partir da relacdo de Optativas, as que serdao ofertadas, sempre

levando em conta a disponibilidade do quadro docente.

3.1.7 Inter-relacdo das disciplinas na concepcdo e execucdo do curriculo

O curriculo foi pensado considerando a necessidade de se construir um importante
referencial tedrico-pratico para o licenciando. Assim, buscou-se inserir, em cada fase, disci-
plinas dos diferentes nucleos. As relacoes entre os componentes curriculares se estabelecem,

tanto dentro de cada fase como entre elas.

No primeiro ano, o licenciando tem a oportunidade de revisar alguns contetidos de
matematica do nivel basico e conhecer os fundamentos da matematica que sdo necessarios
para que ele possa comecar a compreender, de fato, o que é essa ciéncia, seus principios 16gi-
cos e metodologicos. O licenciando tem também a oportunidade de conhecer os fundamentos
histéricos e filosoficos da Educagao, além de aspectos relacionados a gestao e psicologia
educacional que sdo importantes para que ele possa comecar a compreender as diversas
variaveis que condicionam e constituem o ambiente escolar, além de iniciar a compreensao

de aportes tedricos que auxiliam na compreensao do processo de aprendizagem.

No segundo ano, o licenciando comeca a trabalhar com disciplinas de Matemaética
Superior em paralelo com disciplinas de Matematica Elementar. Também trabalha com
disciplinas que envolvem a didatica, a didatica da matematica e a educacao inclusiva de
forma que ele possa ter condi¢oes de desenvolver os trabalhos nos laboratérios de ensino e

nos estagios que virdo nos anos seguintes. Além disso, o licenciando entra em contato com
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o debate atual sobre a Educacado Financeira para a Educacio Bésica.

No terceiro ano, o licenciando da continuidade aos trabalhos com as disciplinas
de Mateméatica Superior em paralelo com as disciplinas de Matematica Elementar. Neste
ano, o licenciando tem um contato mais aprofundado com situagoes reais de ensino através
das disciplinas de laboratoério, além de um aprofundamento nas questoes metodoldgicas

especificas do ensino da matemaética.

O quarto ano continua com disciplinas de Matematica Superior. Ademais, ha
também disciplinas que permitem uma visao mais aprofundada das aplicagoes matematicas
em diversas areas. O licenciando continua aprofundando seus conhecimentos com situagoes
reais de ensino através das disciplinas de laboratério e estagio e, também, na disciplina de
Histéria e Filosofia da Matematica que permite ndo apenas o conhecimento de aspectos
historicos e filoséficos desta ciéncia, mas também a problematizagdo da participacao
da histéria em situacoes de ensino. Nesse periodo, ele também tem a oportunidade de

desenvolver trabalhos de pesquisa.

A organizacao das disciplinas do Nucleo de Matematica estd planejada de forma a
contemplar topicos de Matematica Elementar e de Mateméatica Superior. Os contetidos
de Matemaética Elementar permitem ao licenciando: identificar e desenvolver com maior
profundidade os saberes matematicos que ensinara no Ensino Bésico, articular estes saberes

entre si e ter bases matematicas para assimilar os contetidos de Matemética Superior.

A Matematica Elementar é explorada nas disciplinas: Elementos de Aritmética e
Algebra, Fundamentos de Matemadtica, Geometria I, Geometria II, Introducio ao Célculo,
Geometria Analitica, Matematica Discreta e Estatistica e Probabilidade. Em particular,
a disciplina de Fundamentos de Matematica tem o objetivo de introduzir as bases da
Matemaética: Légica Matematica e a Teoria dos Conjuntos, apresentando ao estudante,
ja na primeira fase, o pensamento matematico. Essa disciplina serd o elo entre todos
os conhecimentos que serdo desenvolvidos no Ntcleo de Matematica. A Pratica como
Componente Curricular estd inclusa em algumas dessas disciplinas possibilitando ao

estudante a reflexdo sobre como se aprendem e ensinam tais contetdos.

Por outro lado, os tépicos em Matematica Superior proporcionam ao futuro professor
uma visdo ampla e aprofundada da Matematica, além de maturidade matematica e condigbes
para prosseguir os estudos em nivel de pos-graduacdo. As disciplinas dedicadas a discussao
desses tépicos sio Célculo I, Célculo 11, Célculo I1I, Célculo IV, Algebra Linear I, Algebra
Linear II, Séries e Equacdes Diferenciais Ordinarias, Algebra I, Algebra II, Anslise na Reta

I, Andlise na Reta II, Introducéo as Geometrias Nao-Euclidianas e Métodos Numéricos.

Embora a exposicdo da Matematica seja normalmente dividida em disciplinas,
sugerindo a ideia de que as areas da Matemaética pouco dialogam entre si, existem impor-
tantes inter-relacoes entre as disciplinas listadas acima. Muitas das no¢oes de Matematica

Elementar sao revisitadas e ampliadas nas disciplinas de Matemaética Superior. E o caso de
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Elementos de Aritmética e Algebra cujos conceitos ressurgem num contexto mais geral
nas Algebras I e II. Quadro semelhante hé entre Geometria I e Geometria II e Introducao
as Geometrias nao-Euclidianas, e também é o caso de Geometria Analitica e as Algebras

Lineares I e II.

H& também os vinculos de natureza histérica. Sabe-se que a aritmetizagdo da
Anélise colocou sobre bases sélidas os conhecimentos do Calculo (ROQUE, 2012) e, por
esse motivo, no¢oes dessa aritmetizacdo permeiam as disciplinas de Calculo I, II, III e IV,
Séries e Equagbes Diferenciais Ordinérias, Andlise na Reta I e IT, Introdugdo as Geometrias

nao-Euclidianas e Métodos Numeéricos.

Destacam-se ainda as disciplinas que, por assim dizer, unificam os tépicos de
Matemdtica Superior no curso. E o caso das Algebras Lineares I e II que estio relacionadas
a quase todas as outras disciplinas, especialmente, pela introducao das nogoes de linearidade,
homogeneidade e o primeiro contato com a anélise numérica. Em Algebra Linear I e I1, j4
figuram também algumas estruturas algébricas, porém sem o destaque dado pelas Algebras
I e II. Nestas disciplinas os estudantes sao iniciados a andlise das estruturas algébricas dos

objetos matematicos.

Em resumo, a distribuicdo dos conteliidos matematicos presentes neste nicleo, bem
como sua articulacao através das disciplinas, é pensada com o proposito de desenvolver
competéncias relacionadas ao dominio dos conteiidos matematicos, de seus significados em

diferentes contextos e de sua articulagio interdisciplinar.

A organizacdo das disciplinas do Nucleo de Educagao estd planejado de forma
a fazer um trabalho integrado entre os diversos campos de ciéncias humanas e sociais
objetivando compreender e aplicar conhecimentos sobre a politica educacional, a realidade
nacional brasileira, sua diversidade e complexidade social, cultural, econdémica e étnica,
para desenvolver a capacidade no licenciando de ser pro-ativo na construcao e socializagao
de saberes histéricos, filoséficos, psicologicos e socioldgicos considerando a diversidade
como recurso de enriquecimento das situacoes de aprendizagem de seus estudantes. A
didatica e as areas relacionadas a gestao sao imprescindiveis para garantir superacao da

visdo fragmentadora entre gestao e aspectos pedagdgicos.

Desse modo, a organizacao das disciplinas neste nicleo é fundamental para a
construcdo de um olhar critico sobre a pratica escolar e a propria sociedade visando
constituir um todo organico e responsavel pelo desenvolvimento de diferentes e diversas
competéncias necessarias a construcao da identidade profissional. Fazem parte deste nicleo
as disciplinas: Organizagao e Gestdo da Educagao; Fundamentos Histoérico-Filoséficos da
Educacéo; Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem; Didatica, Educacao
Especial, Educagao, Direitos Humanos e Diversidade Sociocultural; Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia que estarao entrelacando-se, contemplando-se e refor¢ando-se mutuamente
para viabilizar o trabalho de construcao e reconstrucao do conhecimento e dos conceitos,

habilidades, atitudes e valores, habitos que devem caracterizar uma formacao cidada. Cada
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uma das areas aqui propostas serd responsavel por uma dimensao da formacao, o que,

constitui o elo integrador das diferentes disciplinas e contetidos abordados.

Organizagao e Gestao da Educagao possibilita uma compreensao critica da realidade
escolar, mostrando caminhos para intervencado e atuacado futura do licenciando como
planejador, organizador e articulador do trabalho pedagdgico, oportunizando a discussao
da gestao escolar e articulacdo das agbes que compdem o planejamento, o curriculo, a
avaliacdo e a gestdo da escola. A partir da dimensao teérico-pratica do fazer pedagdgico, a
disciplina busca aliar uma sélida fundamentacao tedrica as praticas institucionais, coletivas

e individuais.

Fundamentos Histoérico-Filoséficos da Educacdo apresenta e discute diferentes
teorias imprescindiveis para a formacgdo humana e, de modo especial, para a formacao
do licenciando em matematica para que este desenvolva uma visdo ampla de educacéo
e de ciéncia como um meio emancipatério. Os conteidos socializados em sala de aula
instrumentalizarao o futuro docente para que este compreenda a evolugao historica da
educagao, raizes historicas do atual panorama educacional, contexto historico do surgimento
das escolas e das concepgoes e propostas pedagogicas, as diferentes concepgoes filosdficas e
sua contribuicdo para o pensamento educacional, subsidios para a formulacao de concepgoes
e metodologias para atuar como docente a partir de uma compreensao do mundo em sua
totalidade.

Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem aborda como o individuo
pensa, aprende e percebe o mundo, apresentara e discutird as diferentes concepgoes
psicoldgicas subsidios para reflexdo, observacdo e encaminhamento da acdo como docente
no processo pedagoégico. A psicologia da Educagao Matematica considera a questao da
relacdo entre aprendizagem da matematica e desenvolvimento cognitivo, as teorias de
linguagem, particularmente a linguagem matematica, bem como a relacdo entre tracos de

personalidade, estilos cognitivos e atividades de resolugao de problemas em Matematica.

A Psicologia da Educagdo Matematica tem como foco de anélise a atividade
matematica e nesse sentido apresenta contribuicoes significativas referentes a explicacdo dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Relaciona-se a proposi¢ao de uma abordagem
integrada do individuo humano que se dispée a aprender Matematica como alguém possuidor
de uma subjetividade envolvida num contexto cultural especifico, porém jamais submetida
ou diretamente moldada por este contexto, tornando-se assim, pertinente a sua contribuicao
em dois eixos de abordagens tedricas: a natureza psicoldgica dos conceitos matematicos; e
o lugar da afetividade na compreensao das competéncias matematicas. Assim, a Psicologia
da Educacao Matematica tem por finalidade incrementar a pesquisa e a pratica didatico-
pedagogica, visto que emergiu no préprio contexto do esforgo interdisciplinar da pesquisa
em Educacio Mateméatica (FALCAO, 2002).

Didatica apresenta as diferentes concepgoes que tratam de métodos de ensino e

tendéncias pedagdgicas, contribuindo assim para a compreensao do licenciado em Matema-
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tica como profissional de educacio e a escola como espago educativo, préprios limites e

possibilidades e a melhor forma de sua insercao no trabalho pedagogico.

Educagao Especial abordaré entre outros conteidos que visam a superacao de pre-
conceitos e esteredtipos em relacdo as pessoas com deficiéncias, os de “Aspectos etiologicos,
funcionais e sociais das deficiéncias fisicas, intelectuais e sensoriais”, contemplado desse
modo o contetido referente a Protecao da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
conforme Lei n° 12.764. Dessa forma, oportunizara ao licenciado refletir sobre a educacgéo no
sentido de desconstruir procedimentos e pensamentos que referendam a naturalizacdo dos
processos discriminatérios e opressivos presentes na historia. Esta disciplina é essencial para
efetivacdo da inclusdo nas escolas haja vista que busca oferecer instrumentos e orientagoes

para futuros professores que enfrentarao a inclusado em suas salas de aula.

Educagao, Direitos Humanos e Diversidade Sociocultural abordara os contetidos
de diversidade de género, sexual, religiosa, faixa geracional e direitos educacionais de
jovens e adolescentes, atendendo ao que estabelece o § 2° do art. 13 da resolu¢do no
02/2015/CP/CNE, contemplard também as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Dire-
tos Humanos conforme Resolu¢gio CNE/CP n° 1/2012, bem como as teméticas relacionadas
as Relacoes Etnico-Raciais e ao Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena nos termos da Lei n°® 9394/96 com a redagdo dada pela pelas Leis n°® 10.639,/2003
e n°® 11.645/2008 e da Resolugdo CNE/CPn® 1/2004 fundamentada no Parecer CNE/CP
n° 3/2004.

A disciplina de Educacao, Ciéncia e Tecnologia dara énfase a histéria e os funda-
mentos socioecondmicos, filoséficos e pedagodgicos da ciéncia e da tecnologia, bem como a

importancia da ciéncia e a tecnologia na formacdo humana.

As disciplinas do Nucleo de Educacdo Matematica foram organizadas de forma
a dar condigGes para que o licenciando desenvolva competéncias necessarias ao Ensino
de Matematica. Assim, é preciso que ele conheca os recursos didaticos, tecnologias e
metodologias que podem ser usados em situagoes de ensino de Matematica. Isso comecara
a ser abordado nas disciplinas Tecnologias no Ensino da Matematica e Metodologia
do Ensino da Matematica. Posteriormente, o licenciando podera criar e experimentar
recursos e metodologias nas disciplinas de Laboratério de Prética de Ensino-Aprendizagem
de Matematica I e Laboratério de Pratica de Ensino-Aprendizagem de Matemaética II.
Com a disciplina Historia e Filosofia da Matematica o licenciando podera desconstruir
a visdo hegemodnica da Matematica como disciplina que se desenvolveu desconectada de
outros campos de atividade humana, ao mesmo tempo em que podera problematizar as
diferentes concepcoes filosoficas desta disciplina. Apds o desenvolvimento dos trabalhos
nessas disciplinas, o licenciando estara apto para vivenciar e aprender com as situacoes

reais de ensino através das disciplinas de estdgio do ntcleo de Estagio e Pesquisa.

A organizacao do Ntcleo Interdisciplinar foi planejada de forma que as disciplinas

desse nicleo dialogassem com as disciplinas dos demais nticleos. Por exemplo, varios
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conteudos estudados no Calculo tém aplicagoes na Fisica. Tais aplicagoes dao, ao licenciando,
a oportunidade de perceber diferentes significados e sentidos para os conteidos estudados.
A disciplina de Libras se articula com as disciplinas Educagéo Especial e Metodologia do
Ensino de Matematica de forma a dar condi¢bes para que o licenciando possa desenvolver
competéncias e recursos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem da matematica

para estudantes com deficiéncia auditiva.

E importante lembrar que a interdisciplinaridade ndo ocorre apenas por meio das
disciplinas desse nucleo. O curso foi planejado de forma a preparar o futuro professor de
matematica de maneira que ele seja capaz de promover a interdisciplinaridade tanto dentro
da propria matematica, quanto com as demais areas. No decorrer do curso, o licenciando
tem a oportunidade de vivenciar diversas situagoes de interdisciplinaridade dentro da
préopria matematica. Isso ocorre quando ha contextualizagdo a partir de situacoes proprias
a matematica, mas em diferentes disciplinas. E préximo ao que Lorenzato (2006) fala
sobre ensino intradisciplinar, que pode ser reduzido sinteticamente ao ensino integrado de

aritmética, geometria e algebra.

A organizagdo do ntcleo de Estagio e Pesquisa foi feita de forma a se articular
com todos os outros niicleos. As disciplinas desse niicleo sdo oferecidas no tltimo ano do
curso. Dessa forma, o estudante ja terd cursado praticamente todas as disciplinas que
dao condigoes para que ele possa vivenciar situagoes reais de ensino e aprendizagem na
escola. Além disso, podera também iniciar os trabalhos de investigac¢oes cientificas, dando

condigOes para prosseguimento dos estudos em nivel de pds-graduacgao.

3.1.8 Ementario

3.1.8.1 Fase-sugestdo 1

Elementos de Aritmética e Algebra

Carga horaria: 6 créditos — 108 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Ntmeros naturais. Niimeros inteiros. Niimeros racionais. Ntimeros reais.

Bibliografia Basica

[1] BURTON, David M.. Teoria Elementar dos Niimeros. 7. ed. Rio de Janeiro. LTC,
2016.

[2] IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar: Complexos, Polinémios,
Equagoes. 8. ed. Sao Paulo. Atual Editora, 2013. v.6.

[3] SANTOS, José Plinio de Oliveira. Introdugédo & Teoria dos Numeros. 3. ed. Rio
de Janeiro. IMPA, 2007.

Bibliografia Complementar
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[1] BOYER, Carl Benjamin; MERZBACH, Uta C.. Histéria da Matematica. 3. ed. Sdo
Paulo. Blucher. 2012.

[2] COUTINHO, Severino Collier. Nimeros inteiros e criptografia RSA. 2. ed. Rio de
Janeiro. IMPA, 2003.

[3] EUCLIDES. Os Elementos. 1. ed. Sao Paulo. Editora UNESP, 2009.

[4] GARCIA, Arnaldo; LEQUAIN, Yves. Elementos de Algebra. 6. ed. Rio de Janeiro.
Editora SBM, 2015.

[5] GONCALVES, Adilson. Introdugéo a Algebra. 5. ed. Rio de Janeiro. Editora SBM,
2015.

Fundamentos de Matematica

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Introducdo ao pensamento matematico: nogoes légicas, técnicas de demonstragao.

Nogoes de Teoria dos Conjuntos. Demonstracao por Inducao.

Bibliografia Basica

[1] ALENCAR FILHO, Edgard de. Iniciagao a légica matematica. Sao Paulo: Nobel,
2002.

[2] GERONIMO, R.; FRANCO, V. S. Fundamentos da Matematica. Maringa: UEM,
2006.

[3] MORTARI, Cezar Augusto. Introdugao a légica. Sao Paulo: Editora da UNESP,
2001.

Bibliografia Complementar

[1] BISPO, Carlos Alberto F.; CASTANHEIRA, Luiz B.; MELO S. FILHO, Oswaldo.
Introducgao a légica matematica. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2012.

[2] DOMINGUES, Hygino H.; IEZZI, Gelson. Algebra moderna. 4. ed. reform. Sao Paulo:
Atual, 2003. 368p

(3] FEITOSA, H. A., PAULOVICH, L. Um prelidio a légica. Sao Paulo: Editora da
UNESP. 2005

[4] HALMOS, Paul R. Teoria ingénua dos conjuntos. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna,
2001. 178 p.

[5] MORAES FILHO, D. C. Um Convite a Matemética. Rio de Janeiro: SBM, 2013.

Geometria I

Carga horéaria: 6 créditos — 108 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Nocoes elementares da geometria. Axiomas da Geometria Euclidiana: incidéncia
e ordem. Medida de segmentos e dngulos. Congruéncia de angulos. Paralelismo e Perpendi-
cularismo de retas. Tridngulos: classificacdo, congruéncia, semelhanca e dreas. Teorema de
Tales. Teorema de Pitagoras. Trigonometria no triangulo retdngulo. Quadrilateros notaveis:

propriedades e areas. Construgdes geométricas.
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Bibliografia Basica

[1] BARBOSA, Jodo Lucas Marques. Geometria euclidiana plana. 11a ed. Rio de
Janeiro: SBM, 2012. (Colegao do professor de matemaética)

[2] DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de matematica elemen-
tar: geometria plana. 9a ed., vol 9.5d0 Paulo: Atual, 2013.

[3] MUNIZ NETO, Antonio Caminha. Tépicos de matematica elementar. 2a ed. Rio
de Janeiro: SBM, 2013. (Colecao do professor de matematica)

Bibliografia Complementar

[1] CARMO, Manfredo Perdigdo do; MORGADO, A. C; WAGNER, E. Trigonometria -
nimeros complexos. 3a ed. Rio de Janeiro: SBM, 2005. (Colegao do professor de matematica)
[2] EUCLIDES. Os elementos. Sao Paulo: UNESP, 2009.

[3] LIMA, Elon Lages. Medida e forma em geometria: comprimento, area, volume e
semelhanga. 4a ed. Rio de Janeiro: SBM, 2011. (Colegao do professor de matematica)

[4] REIS, Alcir Garcia. Geometrias Plana e Sélida: introdugao e aplicagbes em agri-
mensura. Porto Alegre: Bookman, 2014.

[5] REZENDE, Eliane Quelho Frota; QUEIROZ, Maria Licia Bontorim de. Geometria
euclidiana plana e construgoes geométricas. 2. ed. Campinas: Editora da UNICAMP,
2008.

Educagao, Ciéncia e Tecnologia

Carga horaria: 2 créditos — 36 h-a

Ementa: A histéria e os fundamentos socioecondmicos, filoséficos e pedagdgicos da ciéncia
e da tecnologia. A ciéncia e a tecnologia na formacao humana: possibilidades e limites
da mediacdo entre objetivaciao e apropriacdo. A educacao escolar e a cultura cientifica e
tecnolégica — riqueza material e intelectual do género humano — nas atividades de ensino e

aprendizagem.

Bibliografia Basica

[1] DUARTE, Newton. A individualidade para si: contribui¢do a uma teoria histérico-
social da formacao do individuo. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2013.

[2] FRENCH, Steven. Ciéncia: conceitos-chave em Filosofia. Tradugao de Andre Klaudat.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

[3] GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere: introducao ao estudo da Filosofia. A
Filosofia de Benedetto Croce. Tradugdo de Carlos Nelson Coutinho. 4. ed. Rio de Janeiro:

Civilizacao Brasileira, 2006. v.1
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[4] GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere: temas de cultura. Agdo catélica. Ame-
ricanismo e fordismo. Tradugao de Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 2001. v. 4

[5] KUHN, Thomas. A estrutura das revolugdes cientificas. 10. ed. Traducao de
Beatriz Vianna Boeira. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.

[6) MARX, Karl. Manuscritos econdémico-filoséficos. Tradugao de Jesus Ranieri. Sao
Paulo: Boitempo, 2008.

[7] ORTIZ, Renato (Org.). A Sociologia de Pierre Bourdieu. Sao Paulo: Olho d’Agua,
2003.

[8] PINTO, Alvaro Vieira. O conceito de tecnologia. V. 1 e 2. Rio de Janeiro: Contra-
ponto, 2005.

[9] PINTO, Alvaro Vieira. Ciéncia e existéncia: problemas filoséficos da pesquisa cienti-
fica. 2. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1979.

[10] SARAMAGO, José. A caverna. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000.

Bibliografia Complementar

[1] BAZZO, Walter Antonio. Ciéncia, tecnologia e sociedade: e o contexto da educagao
tecnologica. 2. ed. Florianépolis: Editora UFSC, 2014.

[2] BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma Sociologia clinica do campo
cientifico. Sao Paulo: Editora UNESP, 2004.

(3] BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista: a degradagao do trabalho
no século XX. Tradugao de Nathanael Caixeiro. 3.ed. Rio de Janeiro: LYC Editora, 1897.
[4] CATTANI, Antonio David; HOLZMANN, Lorena (Orgs.). Dicionario de trabalho e
tecnologia. 2. ed. Porto Alegre: Zouk, 2011.

[5) CHALMERS, Alan. O que é a ciéncia afinal? 2. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2009.
[6] CHASSOT, Attico. Divulgacao cientifica: questoes e desafios para a educacio. 7. ed.
[jui: Editora Unijui, 2016.

[7] CHASSOT, Attico. A ciéncia através dos tempos. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013.
[8] CHASSOT, Attico. Sete escritos sobre educagdo e ciéncia. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

[9] CUNHA, José Auri. Iniciagao a investigacao filoséfica: um convite ao filosofar. 2.
ed. Campinas: Atomo & Alinea, 2013.

[10] CUPANI, Alberto. Filosofia da tecnologia: um convite. 2. ed. Florian6polis: Editora
UFSC, 2013.

[11] FLOWER, Derek Adie. Biblioteca de Alexandria: as histérias da maior biblioteca
da Antiguidade. Tradugdo de Otacilio Nunes e Valter Ponte. Sdo Paulo: Nova Alexandria,
2010.

[12] JAPIASSU, Hilton. Como nasceu a ciéncia moderna. Rio de Janeiro: Imago
Editora, 2007.

[13] JAPIASSU, Hilton. A face oculta da ciéncia moderna. Rio de Janeiro: Imago
Editora, 2013.
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[14] KANT, Immanuel. Critica da razao pura. Tradugdo de Fernando Costa Mattos.
Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

[15] MARCONDES, Danilo. Textos basicos de Filosofia e Histéria das Ciéncias: a
revolucgao cientifica. Rio de Janeiro: Zahar, 2016.

[16] PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacgio de adultos. 14. ed. Séo Paulo:
Cortez, 2005.

[17] POPPER, Karl. Em busca de um mundo melhor. Sdo Paulo: Martins Editora,
2006.

[18] TONET, Ivo. Método cientifico: uma abordagem ontolégica. Sao Paulo: Instituto
Lukécs, 2013.

[19] VALERY, Paul. Introdugio ao método de Leonardo da Vinci. Traducio de
Geraldo Gérson de Souza. Sdo Paulo: Editora 34, 1998.

[20] WEBER, Max. Ciéncia e politica: duas vocagoes. Tradugdo de Leonidas Hegenberg
e Octany da Mota. 12. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2004.

3.1.8.2 Fase-sugestdo 2

Introdugao ao Célculo

Carga horaria: 6 créditos — 108 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Relagoes e funcbes. Fungao afim, funcao linear, fungdo quadratica. Graficos
de fungoes reais de variavel real. Fungoes injetivas, sobrejetivas e bijetivas. Polindémios.
Fungdes e equagoes polinomiais. Introducao aos Nimeros Complexos. Fungoes exponenciais
e logaritmicas. Fungoes trigonométricas e aplicagoes. Inversibilidade de uma funcao real de

variavel real, restricdo de fungoes, funcoes trigonométricas inversas. Func¢des hiperbdlicas.

Bibliografia Basica

[1] AVILA, G. Introdugédo ao calculo. Rio de Janeiro: LTC, 2012

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. 5. ed., v. 1, Rio de Janeiro: LTC,
2001

(3] IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica elementar, v.
1: conjuntos, fungoes. 9. ed., Sdo Paulo: Atual, 2013.
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Bibliografia Complementar

[1] FLEMMING, Diva Marilia; GONCALVES, Mirian Buss. Céalculo A: fungdes, limite,
derivacao e integracdo. 6. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, ¢2007.

[2] IEZZI, Gelson; DOLCE, Osvaldo; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matema-
tica elementar, v. 2: logaritmos. 10. ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

[3] IEZZI, Gelson. Fundamentos de matemaética elementar, v. 3: trigonometria. 9. ed.
Sao Paulo: Atual, 2013.

[4] IEZZI, Gelson. Fundamentos de matematica elementar, 6: complexos, polinémios,
equagoes. 8. ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

[5] MUNIZ NETO, Antonio Caminha. Tépicos de matematica elementar — Volume 2:
Ntumeros Reais. 2. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2013.

[6) STEWART, James. Célculo. 7ed., V. 1, Sdo Paulo: Cengage Learning, ¢2014.

Fundamentos Histérico-Filoséficos da Educacao

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Educagao: formagao do homem pela sociedade. Educacao escolar: natureza
e especificidade. A educacao na histéria da humanidade: referéncias da antiguidade, do
medievo, da modernidade e da pdés-modernidade. Pensamento pedagdgico no Brasil:

histéria e tendéncias contemporaneas.

Bibliografia Basica

[1] CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 2010.

[2] DEWEY, John. Experiéncia e educagao. Tradugdo de Renata Gaspar. Petropolis:
Vozes, 2010.

[3] DUARTE, Newton. A individualidade para-si: contribui¢do a uma teoria histérico-
social da formacao do individuo. 3.ed.rev. Campinas: Autores Associados, 2013.

[4] GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere: os intelectuais. O principio educativo.
Jornalismo. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho. 5. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2010. v.2

[5] JAEGER, Werner (Wilhelm). Paideia: a formacao do homem grego. 5. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2010.

[6] KANT, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Tradugao de Francisco Cock Fontanella.
Piracicaba: Editora UNIMEP, 1996.

[7] MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educagao: da Antiguidade aos nossos
dias. 13.ed. Sdo Paulo: Cortez: 2010.
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[8] MARX, Karl. Manuscritos econdémico-filoséficos. Tradugao de Jesus Ranieri. Sao
Paulo: Boitempo, 2008.

[9] NIETZSCHE, Friedrich. Escritos sobre educagao. Tradugao de Noéli de Melo Sobri-
nho. 6. ed. Rio de Janeiro: PUC/RJ; Sao Paulo: Loyola, 2012.

[10] ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educacao. Tradugao de Roberto Leal
Ferreira. 4. ed. Sao Paulo: Martins Editora, 2004

[11] SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 4. ed. Campinas:
Autores Associados, 2014.

[12] SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes. 10. ed.
rev. Sdo Paulo: Autores Associados, 2008.

[13] SEVERINO, Antonio Joaquim. A busca do sentido da formacgdo humana: a
tarefa da filosofia da educacao. Educacao e Pesquisa. Sao Paulo, v.32, n.3, p. 619-634,
set./dez. 2006.

[14] TRINDADE, Gestine Céssia. Sociedade e educacdo escolar: o debate das teorias
pedagogicas em tempos de “decadéncia ideolégica” In: ANDRADE, Francisco Ari de;
SANTOS, Jean Mac Cole Tavares (Orgs.). Ditos e interditos em educagao brasileira.
Curitiba: CRV, 2012. p. 159-176

Bibliografia Complementar

[1] TOMAS de Aquino, Santo. Sobre o ensino (De magistro): os sete pecados capitais. 2.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

[2] CARVALHO, Adalberto Dias de (Coord.). Dicionario de Filosofia da Educacao.
Porto: Porto Editora, 2006.

[3] CENCI, Angelo. Aristételes & a educagao. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.
(Colegao Pensadores & Educagao)

[4] COMENIO, Jan Amos. Didatica Magna. Traducio de Ivone Benedetti. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2008.

[5] DALBOSCO, Claudio Almir. Kant & a educagao. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
(Colecao Pensadores & Educagcao)

[6] DUARTE, Newton. A importancia da concep¢do de mundo para a educagio
escolar. Germinal: Marxismo e Educagao em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 825, jun.
2015.

[7] DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusoes?:
quatro ensaios critico-dialéticos em Filosofia da Educacao. Campinas: Autores Associados,
2003.

[8] FERNANDES, Florestan. Mudangas sociais no Brasil: aspectos do desenvolvimento

da sociedade brasileira. 3. ed. Sao Paulo: Difusdao Europeia do Livro, 2008.
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[9] FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

[10] GINGELL, John; WINCH, Christopher. Dicionario de Filosofia da Educacao.
Traducdo de Renato Marques de Oliveira. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

[11] KANT, Immanuel. Immanuel Kant: textos seletos. 9. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.
(Colegao Textos Filosoficos)

[12] KOHAN, Walter Omar. Sécrates & a educagao: o enigma da Filosofia. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011. (Cole¢ao Pensadores & Educagao)

[13] MARTINS, Marcos Francisco, PEREIRA, Ascisio dos Reis (Orgs.). Filosofia e
educagao: ensaios sobre autores cldssicos. Sdo Carlos/SP: Editora UFSCar, 2014.

[14] MIRANDA, Margarida. Cédigo pedagégico dos jesuitas: Ratio Studiorum da
Companhia de Jesus. Lisboa: Esfera do Caos Editora Ltda, 2009.

[15] PAVIANI, Jayme. Platao & a educacgao. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. (Colecao
Pensadores & Educacio)

[16] SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 42. ed. Campinas: Autores Associados,
2012.

[17] SCHLESENER, Anita Helena. A escola de Leonardo: politica e educagdo nos
escritos de Gramsci. Brasilia: Liber LIVRO, 2009.

[18] STRECK, Danilo. Rousseau & a educacao. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
(Colecao Pensadores & Educagcao)

[19] TEIXEIRA, Anisio. Educagdo no Brasil. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1999.

Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a (PCC 18 h-a)

Ementa: Introducao a Psicologia como ciéncia: histérico, objetos e métodos. Interagoes
sociais no contexto educacional e o lugar do professor. Introducao ao estudo de desen-
volvimento e de aprendizagem — infancia, adolescéncia, idade adulta. Contribui¢bes da
Psicologia na pratica escolar cotidiana e na compreensao do fracasso escolar. Atividades de
pratica de ensino: uso de questionario, entrevista ou observacao direta para investigacao

dos fendmenos psicolégicos estudados e elaboracao do relatério.
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Bibliografia Basica

[1] ANTUNES, Mitsuko Aparecida Makino. Psicologia escolar e educacional: histéria,
compromissos e perspectivas. Psicol. Esc. Educ. (Impr.) vol.12, no.2.Campinas, 2008.
Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/pee/v12n2/v12n2a20.pdf>

[2] BOCK, Ana Marcés Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi
(orgs). Psicologias: uma introdugéo ao estudo de Psicologia. 14* ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2008.

(3] DEBARBIEUX, Eric; BLAYA, Catherine (org). Violéncia nas escolas e politicas
publicas. Brasilia: UNESCO, 2002.

[4] MEIRA, Marisa Eugénia Melillo; FACCI, Marilda Gongalves Dias (Org). Psicologia
histérico-cultural: contribuigbes para o encontro entre a subjetividade e a educacdo. Sao
Paulo: EDUC, 2002.

[5] PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e
Vygotsky a relevancia do social. SUMMUS, 2001.

[6] SKLIAR, Carlos. Desobedecer a Linguagem: educar. Belo Horizonte: Auténtica,
2014.

Bibliografia Complementar

[1] BRASIL. Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Brasilia:
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Ministério da Educacao, Minstério da
Justica, UNESCO, 2007. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_docman&view=download&alias=2191-plano-nacional-pdf&category_
slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192>.

[2] CHARLOT, Bernard. Da relagao com o saber: elementos para uma teoria. Porto
Alegre: artmed, 2000.

[3] OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento: um pro-
cesso socio-histérico. Sao Paulo: Scipione, 1997.

[4] SOUZA, Beatriz de Paula (Org). Orientagao a Queixa Escolar. Sdo Paulo: Casa do
Psicélogo, 2010.

[5] SOUZA, Marilene Proenca Rebello de (Org). Ouvindo criangas na escola: aborda-
gens qualitativas e desafios metodolégicos para a psicologia. Sao Paulo: Casa do
Psicélogo, 2010.

[6] PATTO, Maria Helena Souza (org). Introdugédo a Psicologia Escolar. 3*. ed. Sao
Paulo: Casa do Psicologo, 1997.

Geometria IT

Carga horaria: 6 créditos — 108 h-a (18 h-a PCC)
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Ementa: Poligonos regulares. Circunferéncia e circulo. Area de figuras planas. Transforma-
¢oes Geométricas. Trigonometria. Propriedades de tridngulos quaisquer. Posicoes relativas
de retas e planos. Sélidos: poliedros, prismas, pirdmides, cones, cilindros e esferas. Areas

de superficies e volumes de sélidos. Principio de Cavalieri. Construgoes Geométricas.

Bibliografia Basica

[1] CARMO, Manfredo Perdigao do; MORGADO, A. C; WAGNER, E. Trigonometria:
niumeros complexos. 3a ed. Rio de Janeiro: SBM, 2005.

[2] DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de matematica elemen-
tar: geometria espacial. 7a ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

[3] IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar: trigonometria. 9a ed.
Sao Paulo: Atual, 2013.

Bibliografia Complementar

[1] BARBOSA, Joao Lucas Marques. Geometria Euclidiana Plana. 11a ed. Rio de
Janeiro: SBM, 2012.

[2] CARVALHO, Paulo Cezar Pinto. Introdugio a Geometria Espacial. 4a ed. Rio de
Janeiro: SBM, 2005.

[3] DOLCE, Osvaldo; POMPEO, José Nicolau. Fundamentos de Matemética Elemen-
tar: geometria plana. 9a ed. Sdo Paulo: Atual, 2013. v.9

[4] LIMA, Elon Lages. Medida e Forma em Geometria: comprimento, drea, volume e
semelhanca. 4a ed. Rio de Janeiro: SBM, 2011.

[5] REIS, Alcir Garcia. Geometrias Plana e Sélida: introdugao e aplicagdes em agri-
mensura. Porto Alegre: Bookman, 2014.

[6] REZENDE, Eliane Quelho Frota; QUEIROZ, Maria Licia Bontorim de. Geometria
euclidiana plana e construgoes geométricas. 2. ed. Campinas: Editora da UNICAMP,
2008.

3.1.8.3 Fase-sugestdo 3

Célculo I

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Limites e continuidade de func¢bes. Extensao do conceito de limite: limites no
infinito; limites infinitos, sequéncias e limite de sequéncia, limites de funcao e sequéncia. O
conceito de derivada. Regras de derivacao. Aplicagoes de derivadas: classificacdo de pontos
criticos. Teorema do valor médio, problemas de maximos e minimos. Formas indeterminadas

e a Regra de L’Hospital. Esboco de graficos de fungoes. Polindmio de Taylor e aproximagoes

de fungoes.
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Bibliografia Basica

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. 10. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2014.

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. 5. ed., v. 1, Rio de Janeiro: LTC,
2001

[3] STEWART, James. Célculo. 7.ed., v. 1, Sdo Paulo: Cengage Learning, c2014

Bibliografia Complementar

[1] AVILA, Geraldo. Célculo. 7. ed., Rio de Janeiro: LTC, 2006.

[2] BOULOS, Paulo; ABUD, Zara Issa. Célculo diferencial e integral. v. 1, Sdo Paulo:
Makron Books, 1999.

[3] FLEMMING, Diva Marilia; GONCALVES, Mirian Buss. Céalculo A: fungdes, limite,
derivacao e integracdo. 6. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, ¢2007.

[4] IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos; MACHADO, Nilson Jose. Fundamentos de
matematica elementar, v. 8: limites, derivadas, no¢oes de integral. 7. ed. Sdo Paulo:
Atual, 2013.

[5] LIMA, Elon Lages. Andalise real. 10. ed. Rio de Janeiro: Instituto de Matematica Pura
e Aplicada, 2009.

[6] SIMMONS, George Finlay. Calculo com geometria analitica. Sdo Paulo: Pearson
Makron Books, ¢1987-c1988.

Organizacgao e Gestao da Educacao

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a (PCC 36 h-a)

Ementa: Marcos Histéricos e Legais sobre a Organizacao e Gestdo da Educagdao no Brasil.
Os Pardmetros Curriculares Nacionais: determinantes tedricos e criticos. A Fun¢do Social
da Escola e as mudangas no Mundo do Trabalho. Teorias que norteiam (ram) a Educagao
e a Organizacio pedagogica da Escola no Brasil. A modernizacio da gestdao ptublica no
Brasil e suas conexoes com a reforma educacional brasileira. Politicas Educacionais e a
Organizacao da Escola. Introdugédo aos principios da Gestao Democratica na escola. O
Projeto Politico Pedagodgico e o Curriculo: elementos constitutivos da gestdo pedagdgica da

escola. O processo de escolarizacao e suas contradigoes.
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Bibliografia Basica

[1] APPLE, Michael; BALL, Stephen; GANDIN, Luis Armando (Orgs.). Sociologia da
educacgao: andlise internacional. Tradugao de Cristina Monteiro. Porto Alegre/RS: Artmed,
2013.

[2] LIBANEO, José Carlos.; Toschi, Mirza Seabra; OLIVEIRA, Jodo. Ferreira de. Educagéo
Escolar: politicas, estrutura e organizacao. 10* . Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

[3] SAVIANI, Dermeval. Educagao brasileira: estrutura e sistema. 11. ed. (rev.). Campi-
nas/SP: Autores Associados, 2012.

[4] SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes de; EVANGELISTA, Olinda.
Politica educacional. 4. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

[5] OLIVEIRA, Dalila A. Gestao democréatica da educagao: desafios contemporaneos.
Petrépolis: Vozes, 1997.

[6] PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola ptblica. 3*. ed. Sao Paulo: Xama,
2000.

Bibliografia Complementar

[1] BRASIL. MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB no.
9394/96. 20 de dezembro de 1996.

2] . CNE/CEB. Resolugao 04/2010 - Define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacado Baésica.

[3] CURY, C. R. J. Direito a educagao: direito a igualdade, direito a diferenca. Cadernos
de pesquisa, n.116, jul 2002, p. 1-9.

[4] MATTOS, C. M. G. de. Conselho de classe e a construcao do fracasso escolar. Educagao
e pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 2, mai/ago 2005, p. 215-228.

[5] NOSELLA, Paolo; BUFFA, Ester. Institui¢des escolares: por que e como pesquisar.
2. ed. Campinas: CVR, 2013.

[6] SAVIANI, Dermeval. Sistema Nacional e Plano Nacional de Educacao. Plano
de Desenvolvimento da Educacdo. Campinas: Autores Associados, 2014.

[7] SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 4* ed. Campinas:
Autores Associados, 2014.

[8] TRAGTENBERG, Mauricio. Educagao e burocracia. Sao Paulo: Editora UNESP,
2012.

[9] VEIGA, Ilma Passos (Org.). Projeto Politico Pedagégico da Escola: uma constru-
¢ao possivel. 17. ed. Sao Paulo: Papirus, 2004.

Educacao Financeira

Carga horaria: 2 créditos — 36 h-a (PCC 18 h-a)

Ementa: Nogoes Bésicas de Finangas e Economia. Finanga Pessoal e Familiar. Anélise das

politicas nacionais para Educac¢do Financeira na Educacao Bésica.
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Bibliografia Basica

[1] BRASIL. Educagao financeira nas escolas: ensino médio. Brasilia: CONEF, 2013, 3v.
(Livro do professor. Elaborado pelo Comité Nacional de Educacao Financeira (CONEF))
[2] NASSER, Lilian. Matemética financeira para a escola bésica: uma abordagem
pratica e visual. Rio de Janeiro: IM/UFRJ, 2010.

[3] SA, Ilydio Pereira. Matematica Financeira Para Educadores Criticos. Rio de

Janeiro: Ciéncia Moderna, 2005.

Bibliografia Complementar

[1] BAUMAN, Zygmunt. Vida para o Consumo: a transformagio das pessoas em
mercadoria. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

[2] BRASIL/ENEF. Estratégia Nacional de Educacado Financeira — Plano Diretor
da ENEF. 2011

[3] LIMA, E. L., CARVALHO, P. C. P., WAGNER, E., MORGADO, A.C. A Matemética
do Ensino Médio. Volume 2. Rio de Janeiro: SBM, 2006. (Cole¢ao do Professor de
Matematica)

[4] IEZZI, Gelson; HAZZAN, Samuel; DEGENSZAJN, David. Fundamentos de mate-
matica elementar v. 11: matematica comercial, financeira e estatistica descritiva. Sao
Paulo: Atual, 2004.

[5] NISKIER, Arnaldo. Sustentabilidade e Educagao. Sao Paulo: SESI-SP, 2012.

[6] PUCCINI, Abelardo de Lima. Matematica Financeira Objetiva e Aplicada. Rio
de Janeiro: Elsevier Editora, 2011.

Educacao Especial

Carga horaria: 72 h-a (PCC 18 h-a)

Ementa: Conceitos, histéria e concepgoes da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva.
Politicas Publicas de Educacao, Legislacdo Brasileira e Declaracées Internacionais. O
conceito de deficiéncia como modelo social de compreensao: perspectiva historica e cultural.
Aspectos etiolégicos, funcionais e sociais das deficiéncias fisicas, intelectuais e sensoriais. A
Educacao Especial, os programas e ac¢oes de sistemas de ensino brasileiro para o atendimento
educacional especializado. Praticas pedagogicas e a formagao do professor no contexto da

educagao inclusiva.
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Bibliografia Basica

[1] CROCHIK, José Leon. Preconceito, Individuo e Cultura. Sio Paulo, Casa do
Psicélogo, 2006.

[2] HONORA, Marcia; FRIZANCO, Mary. L. Esclarecendo as deficiéncias. Sao Paulo:
Ed-Ciranda Cultural, 2008.

[3] MANTOAN, Teresa Egler; PRIETO, R. Gavioli.; ARANTES, Valéria Amorim (org).
Inclusao Escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2006, 103p.

[4] PESSOTI, Isaias. Deficiéncia mental: da supersticdo a ciéncia. Sdo Paulo: EDUSP,
1984.

[5] SKLIAR, Carlos. (org). Educagao & Exclusao: abordagens sécio-antropolégicas em
educagao especial. 7 ed, Porto Alegre: Mediagao, 1997.

Bibliografia Complementar

[1] BRASIL. Ministério de Desenvolvimento Social e Combate & Fome. Secretaria Nacional
de Assisténcia Social. Politica Nacional de Assisténcia Social. 2004. Assisténcia Social
e as protecoes afiancadas, p. 27 a 32.

2] . Politica de Educacgao Especial na perspectiva da Educagao Inclu-
siva. Ministério da Educagao/ Secretaria de Educagao Especial. 2007.

3] . A Convencao sobre Direitos das pessoas com Deficiéncia. Brasilia:
CORDE/Secretaria de Direitos Humanos, 2010.

[4] . Ministério do Trabalho e Emprego. A Inclusdao das Pessoas com Defi-
ciéncia no Mercado de Trabalho. 2007.

[5] . Decreto n° 3.956,/01. Convengao Interamericana para a Eliminagao de Todas
as Formas de discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Brasilia, DF, 2001.
[6) GOFFMAM, Erving. Estigma: manipulacdo da identidade deteriorada. 4. ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, c1988. 158p.

[7] LARROSA, Jorge. SKLIAR,Carlos. (org). Habitantes de Babel: politicas e poéticas
da diferenca. 1 ed, Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

[8] MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educagao especial no Brasil: Histéria e
Politicas Publicas. 5 ed, Sdo Paulo: Cortez, 1996.

[9] REILY, Lucia. Escola inclusiva: linguagem e mediagéo. 2 ed, Campinas (SP): Papirus,
2006.

Geometria Analitica

Carga horaria: 6 créditos — 108 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Algebra matricial. Sistemas de equacdes lineares. Determinantes. Vetores e
geometria no espaco. Retas e planos. Se¢oes conicas: parabola, elipse, hipérbole. Superficies

quadricas e curvas no espaco.
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Bibliografia Basica

[1] ANTON, Howard; RORRES, Chris. Algebra linear com aplicagées. 10. ed. Porto
Alegre: Bookman Editora, 2000.

[2] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. Rio de Janeiro: Makron
Books, 1987.

[3] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Geometria analitica. 2. ed..Sdo Paulo:
Pearson Makron Books, 1987.

Bibliografia Complementar

[1] BOLDRINI José Luiz, et al. Algebra linear. 3. ed. Sio Paulo: Editora Harbra, 1984.
[2] BOULOS, Paulo; CAMARGO Ivan de. Geometria analitica. 3 ed. Sdo Paulo: Prentice
Hall, 1987.

[3] CALLIOLI, Carlos A et al. Algebra linear e aplicagdes. Sio Paulo: Ed. Atual. 1990.
[4] LIMA Elon Lages. Coordenadas no plano. 6. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2013.

[5] SANTOS, Nathan Moreira dos. Vetores e matrizes. 3. ed. Sao Paulo: Thomson
Learning, 2007.

3.1.8.4 Fase-sugestdo 4

Tecnologias no Ensino de Matematica

Carga horaria: 72 h-a (54 h-a PCC)

Ementa: Instrumentos de desenho (Compasso, transferidor, régua e esquadro); Tecnologias
digitais (videos, calculadora, sensores e coletores de dados, celular, tablet); Softwares
educativos; Planilhas eletronicas e Criadores de apresentagoes; Robdtica; Ambientes virtuais

de aprendizagem; Criadores de tutorial; Mesas digitalizadoras; Quadro digital.

Bibliografia Basica

[1] BORBA, M. DE C.; SCUCUGLIA, R. S. R. DA; GADANIDIS, G. Fases das tecno-
logias digitais em Educacao Matematica: sala de aula e internet em movimento. 1.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

[2] LORENZATO, Sergio. Para aprender matematica. Autores Associados, 2006. 139
p.

(3] MARJI, M. Aprenda a programar com Scratch: uma introdugao visual & progra-
macao com jogos, arte, ciéncia e matematica. 1 ed. Sdo Paulo, SP: Novatec Editora, 2014.
284p.
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Bibliografia Complementar

[1] ARAUJO, L. C. L. DE; NOBRIGA, J. C. C. Aprendendo matematica com o
Geogebra. Sdo Paulo: Editora Exato, 2010.

[2] AVILA, G.; ARAUJO, L.C.L. Célculo: Ilustrado, pratico e descomplicado. Rio de
Janeiro: LTC, 2012.

[3] BORBA, M. C.; MALHEIROS, A. P. S.; ZULATTO, R. A. Educacao a Distancia
Online. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. (Tendéncias em Educagdo Matemaética, n.16).
[4] GIMENES, Cristiano Marchi. Matematica financeira com Hp 12c e Excel. 2006.
Sao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006. 273 p.

[5] SILVA, R. S. Moodle para autores e tutores. Novatec. Sdo Paulo — SP. 2011.

Didéatica

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a (PCC 18 h-a)

Ementa: Configuracdo histérica da Didatica. A Didatica no Brasil. O ensino: objeto
da Didética. Didéatica na formagao de professores. Curriculo e teorias do curriculo. O
conhecimento escolar e a mediacao diddtica dos conteddos. A aula: concepc¢ao. Planeja-
mento de ensino: objetivos educacionais. Conhecimentos escolares. Formas de avaliagao da

aprendizagem. Elaboracdo de material didatico na area especifica do curso.

Bibliografia Basica

[1] CANDAU, Vera. Maria (Org). A didatica em questao. 33* edi¢do. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2012.

[2] CASTRO, Amelia Domingues de Carvalho, Anna Maria Pessoa de (Orgs.). Ensinar a
ensinar: diddtica para a escola fundamental e média. Sao Paulo: Thomson, 2001.

[3] COMENIUS, Jan Amos. Didatica Magna. 4% edi¢ao. Editora WMF Martins Fontes,
2011.

[4] GASPARIN, Jodo Luis. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Cam-
pinas: Autores Associados, 2002.

[5] LIBANEO, José Carlos. Didética. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

[6] LIBANEO, José Carlos. Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro:
DP&A Editora, 2000.

[7] PILETTI, Nelson. Aprendizagem: Teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2013.

[8] SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugao as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

[9] TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 14%. ed. Petrépolis:
Vozes, 2012.
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Bibliografia Complementar

[1] ALMEIDA, G. P. de. Transposi¢ao Didatica: por onde comegar? Sédo Paulo: Cortez,
2011.

[2] ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de; OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales. Alter-
nativas no ensino de didatica. 22. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2000.

[3] CANDAU, Vera Maria (Org.). Rumo a uma nova didatica. 20. ed. Petrépolis: Vozes,
2011.

[4] CHASSOT, Attico. Para que(m) e 1til o ensino? 3% edigdo. Editora ULBRA-Unijui,
2014.

[5] CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007.

[6] LOPES, Antonia Osima. Repensando a Didatica. Editora Papirus, 2005.

[7] LOPES, Alice Ribeiro Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates contempo-
raneos. Rio de Janeiro: Cortez, 2015.

[8] MIZUKAMI, Maria da Graga Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Temas
bésicos de educacdo e ensino. Sao Paulo, SP: EPU, 1986.

[9] MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e
sociedade. Sao Paulo: Cortez, 2008.

[10] RAYS, Oswaldo Alonso. Razdes da razao didatica: hip6teses para a construgao de
uma didatica escolar critica. Revista Olhar de professor, Ponta Grossa, PR, 2008. Disponivel
em: http://www.uepg.br/olhardeprofessor

[11] SANT’ANNA, Ilza Martins; MENEGOLLA, Maximiliano. Didatica: aprender a
ensinar. Sao Paulo: Edi¢oes Loyola, 1991.

[12] SILVA, Aida Maria Monteiro. Didatica, curriculo e saberes escolares. DP&A
Editora Lamparina, 2002.

[13] VEIGA, Ilma Passos (Org.). Didatica: o ensino e suas relagoes. Campinas: Papirus,
1996.

Matemaéatica Discreta

Carga hordria: 4 créditos — 72 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Somas, contagem. Arranjos, permutacoes, combinacoes, bindmio de Newton,
tridngulo de Pascal, aplicagoes de analise combinatéria. Sequéncias, progressoes aritmética
e geométrica e recorréncia. Parti¢oes de inteiros, funcao de Euler. Introducao as Fungoes

Geradoras. Introducgao a teoria de grafos. Introducao aos Codigos e Criptografia.
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Bibliografia Basica

[1] HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar: combinatdria e pro-
babilidade. 8a ed. Sao Paulo: Atual, 2013.

[2] LOVASZ, Lészl6; PELIKAN, Jozsef; VESZTERGOMBI, Katalin. Matemética dis-
creta. 2a ed. Rio de Janeiro: SBM, 2013. (Colegao Textos Universitarios)

[3] SANTOS, José Plinio O.; MELLO, Margarida P.; MURARI, Idani T. C. Introdugao
a analise combinatdria. 4a ed. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2008.

[4] SCHEINERMAN, Edward R. Matematica discreta: uma introdugdo. 3a ed. Sao
Paulo: Cengage, 2017.

Bibliografia Complementar

[1] BOAVENTURA NETTO, Paulo Oswaldo. Grafos: teoria, modelos e algoritmos. 5a ed.
Sao Paulo: Edgard Bliicher, 2012.

[2] Julianelli, José Roberto; DASSIE, Bruno Alves; LIMA, Mario Luiz Alves de; SA,
Ilydio Pereira de. Curso de andlise combinatéria e probabilidade: aprendendo com
a resolugdo de problemas. la ed. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2009.

[3] LIPSCHUTZ, Seymour. Matematica discreta. 3a ed. Porto Alegre: Bookman, 2013.
(Colecao Schaum)

[4] MORGADO, A. C.; CARVALHO, J. B. P.; CARVALHO, P. C. P.; FERNANDEZ, P.
Analise combinatdria e probabilidade. 9a ed. Rio de Janeiro: SBM, 2006.

[5] SANTOS, José Plinio O.; ESTRADA, Eduardo L. Problemas resolvidos de combi-

natoéria. 2a ed. Rio de Janeiro: Ciéncia Moderna, 2007.

Algebra Linear I

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Fatoragdo PA=LU. Espagos vetoriais. Transformagcoes lineares. Introdugéo aos

autovalores e autovetores.

Bibliografia Basica

[1] ANTON, Howard; RORRES, Chris. Algebra linear: com aplicacoes. 10. ed. Porto
Alegre: Bookman, 2012.

[2] BOLDRINI, José Luiz, et al. Algebra linear. 3.ed. Sdo Paulo: Harbra, 1986.

[3] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 2. ed. Sio Paulo:
Pearson Makron Books, 1987.

[4] STRANG, Gilbert. Introdugéo a algebra linear. 4. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.
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Bibliografia Complementar

[1] CALLIOLI, C. A .et al., Algebra Linear e Aplicagdes, Ed. Atual, Sao Paulo, 1990.
[2] ELON LAGES LIMA. Algebra Linear. 9a edicdo. Rio de Janeiro, RJ: IMPA, 2016.

[3] KOLMAN, Bernard; HILL, David R. Introdugao a algebra linear com aplicagdes.
8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

[4] LEON, Steven J. Algebra linear com aplicacgées. 8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.
[5] SHIFRIN, Theodore; ADAMS, Malcolm Ritchie. Algebra linear: uma abordagem
geométrica. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

Célculo IT

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Primitiva de uma funcio, propriedades da integral, integragao por substituicao.
Integrais definidas: interpretagdes como area, trabalho, propriedades e cdlculo de integrais
definidas. O Teorema Fundamental do Célculo. Técnicas de integragdo. Aplicagoes da
integral: volume de sélidos de revolucao, comprimento de arco, centro de massa. Integrais

improprias.

Bibliografia Basica

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. 10. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2014.

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. 5. ed., v. 1 e 2, Rio de Janeiro:
LTC, 2001

[3] STEWART, James. Célculo. 7ed., v. 1 e 2, Sdo Paulo: Cengage Learning, c2014

Bibliografia Complementar

[1] AVILA, Geraldo. Calculo. 7. ed., Rio de Janeiro: LTC, 2006.

[2] BOULOS, Paulo; ABUD, Zara Issa. Célculo diferencial e integral. V. 1 e 2, Sao
Paulo: Makron Books, 1999.

[3] FLEMMING, Diva Marilia; GONCALVES, Mirian Buss. Céalculo A: fungoes, limite,
derivacao e integracdo. 6. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, c2007.

[4] GONCALVES, Mirian Buss; FLEMMING, Diva Marilia. Calculo B: fungoes de varias
variaveis, integrais multiplas, integrais curvilineas e de superficie. 2. ed. rev. e ampl. Sao
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

[5] IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos; MACHADO, Nilson Jose. Fundamentos de
matematica elementar, v. 8: limites, derivadas, noc¢oes de integral. 7. ed. Sdo Paulo:
Atual, 2013.

[6] LIMA, Elon Lages. Curso de andlise. 13. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 1999.

[7] SIMMONS, George Finlay. Calculo com geometria analitica. Sdo Paulo: Pearson
Makron Books, ¢1987-¢1988
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3.1.8.5 Fase-sugestdo 5

Célculo II1

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Caminhos e equagbes paramétricas de curvas: derivadas e integrais de caminhos.
Fungoes com varias varidveis: curvas, limite e continuidade, derivadas parciais, derivadas
de ordem maior. Planos tangentes e aproximacoes lineares. Diferenciais, regra da cadeia,
gradiente e derivadas direcionais, superficies de nivel e matriz Hessiana. Derivada parciais
de ordens superiores. Pontos criticos: maximos, minimos e pontos de sela, maximos e

minimos com restri¢des e multiplicadores de Lagrange.

Bibliografia Basica

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. 10. ed., V. 2, Porto Alegre:
Bookman, 2014.

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. 5. ed., v. 2, Rio de Janeiro: LTC,
2001

[3] STEWART, James. Célculo. 7ed., v. 2, Sao Paulo: Cengage Learning, c2014

Bibliografia Complementar

[1] BOULOS, Paulo; ABUD, Zara Issa. Calculo diferencial e integral., v. 2, Sdo Paulo:
Makron Books, 1999.

[2] GONCALVES, Mirian Buss; FLEMMING, Diva Marilia. Calculo B: fungoes de varias
variaveis, integrais multiplas, integrais curvilineas e de superficie. 2. ed. rev. e ampl. Sao
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

[3] LEITHOLD, Louis. O célculo com geometria analitica. 3. ed., v. 2, Sdo Paulo:
Harbra, ¢1994.

[4] LIMA, Elon Lages. Curso de andlise. 13. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 1999

[5] SIMMONS, George Finlay. Célculo com geometria analitica. Sio Paulo: Pearson
Makron Books, c1987-c1988.

Estatistica e Probabilidade

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Amostragem, estatistica descritiva. Axiomas da Probabilidade, probabilidade
condicional e independéncia, Teorema de Bayes. Varidveis Aleatérias: discretas e continuas,
distribuigoes. Esperanca, varidncia, Lei dos Grandes Numeros, Teorema Central do Limite.

Regressao e correlacdo. Intervalos de confianca e introducdo aos Testes de Hipdteses.

Introdugédo ao uso do modo estatistico de calculadoras cientificas e planilhas eletrénicas.
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Bibliografia Basica

[1] LOESCH, Cldudio. Probabilidade e estatistica. la ed. Rio de Janeiro: LTC, 2015.
[2] ROSS, Sheldon. Probabilidade: um curso moderno com aplicagoes. 8a ed. Sdo Paulo:
Pearson, 2010.

[3] Spiegel, Murray R. Estatistica. 4a ed. Porto Alegre: Bookman, 2009. (Colegao Schaum)

Bibliografia Complementar

[1] HAZZAN, Samuel. Fundamentos de matematica elementar, v. 5: combinatéria e
probabilidade. 8a ed. Sdo Paulo: Atual, 2013.

[2] KOKOSKA, Stephen. Introdugdo a estatistica. 1a ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.
(3] MEYER, Paul L. Probabilidade, 2a ed. Rio de Janeiro: LTC, 2015.

[4] TIBONI, Conceicao Gentil Rebelo. Estatistica bésica. la ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
[5] TRIOLA, Mério F. Introducao a estatistica. 11a ed. Rio de Janeiro: LTC, 2015.
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Libras I

Carga horaria: 2 créditos — 36 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Histéria, Lingua, Identidade e cultura surda. As diferentes linguas de sinais e
minoria linguistica; A lingua de sinais no Brasil. Aspectos linguisticos e tedricos da Libras.
Educacgao de surdos na formagcao de professores, realidade escolar e alteridade. Organizacao
linguistica da LIBRAS: vocabulario; morfologia, sintaxe e semantica; a expressdo corporal
como elemento linguistico. Pratica em Libras: vocabuléario geral e especifico da area de

atuacao docente.

Bibliografia Basica

[1] BRASIL MEC/SEESP - Educac¢do Especial. Lingua Brasileira de Sinais (Série Atuali-
dades Pedagdgicas) - Caderno 3. Brasilia/DF, 1997.

[2] BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma Gramética de Lingua de Sinais. Departamento
de Linguistica e Filologia. Tempo Brasileiro, UFRJ- Rio de Janeiro, 1995.

[3] COUTINHO, Denise. LIBRAS e Lingua Portuguesa: Semelhangas e Diferengas.
Vol. I e II. Joao Pessoa, 2000. FENEIS - Revista da FENEIS no 06 e 07 (2000) e no 10
(2001), Rio de Janeiro.

[4] GESSER, Audrei. LIBRAS? Que lingua e essa?: Crengas e preconceitos em torno
da lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

[5] LODI, Ana Claudia Balieiro; HARRISON, Kathryn Marie Pacheco; CAMPOS, Sandra
Regina Leite (org). Leitura e Escrita no Contexto da Diversidade. Editora Mediacao.
Porto Alegre, 2004.

[6] QUADROS, Ronice Muller de. Educagdo de Surdos: A Aquisi¢io da Linguagem.
Porto Alegre. Artmed, 2008. Disponivel em: <https://integrada.minhabibliotecal
com.br/#/books/9788536316581/cfi/0!/recent>

[7] QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais
brasileira: estudos linguisticos. Editora ArtMed, Porto Alegre, 2004. Disponivel
em: <https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536311746/cfi/0!
/4/400.00:47.6>.
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https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536316581/cfi/0!/recent
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536316581/cfi/0!/recent
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536311746/cfi/0!/4/4@0.00:47.6
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/#/books/9788536311746/cfi/0!/4/4@0.00:47.6

Bibliografia Complementar

1] BRASIL. Lei no 10.436, de 24/04,/2002.

2] BRASIL. Decreto no 5.626, de 22/12/2005.

3] . Lingua Brasileira de Sinais - Belo Horizonte, 1995.

4] CAPOVILLA, F., RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enciclopédico Ilustrado
Trilingue da Lingua de Sinais. Imprensa Oficial. Sdo Paulo: 2001.

[
[
[
[

[5] Dicionério virtual de apoio. Disponivel em: <http://www.dicionariolibras.com,
br/>.

[6] FELIPE, Tanya A. Libras em Contexto. Programa Nacional de Apoio & Educagao
dos Surdos, MEC: SEESP, Brasilia, 2001.

[7] PARANA/SEED/SUED/DEE. Aspectos Linguisticos da Lingua Brasileira de
Sinais. Curitiba, 1998.

[8] PERLIN, G. T. Surdos: cultura e pedagogia. In. THOMA, A. S., LOPES, M. C. (org).
A invencao da surdez II: espacos e tempos de aprendizagem na educagio de surdos.
Santa Cruz do Sul, EDUNISC, 2006.

[9] PIMENTA, N. Ntimeros na lingua de sinais brasileira (DVD). LSBVideo: Rio de Janeiro.
2009.

[10] QUADROS, R. M. (organizadora). Série Estudos Surdos. Volume 1. Editora Arara
Azul. 2006.

[11] RAMOS, Clélia. LIBRAS: A lingua de sinais dos surdos brasileiros. Disponi-
vel em: <http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo2.pdf>. Acesso em:
17/08/2016.

[12] RANGEL, G., STUMPF, M. R. A Pedagogia da Diferenca para o Surdo. In.
LODI, A. C. B., HARRISON, K. M. P. e CAMPOS, S. R. L (org). Leitura e Escrita no
Contexto da Diversidade. Porto Alegre, Editora Mediagao, 2004.

[13] SOUZA, R. Educacédo de Surdos e Lingua de Sinais. vol. 7, nO. 2 (2006). Dispo-
nivel em: <http://143.106.58.55/revista/viewissue.php>. Acesso em: 17/08/2016.
[14] STROBEL, Karin L. SUELI, Fernandes. Aspectos linguisticos da lingua brasileira
de sinais. Secretaria de Estado da Educacgao. Superintendéncia de Educacao. Departamento
de Educacao Especial. Curitiba: SEED/SUED/DEE. 1998.

Algebra Linear 11

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Espacos vetoriais com produto interno. Diagonalizacao de operadores. Introducao

a algebra linear numérica.
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http://www.dicionariolibras.com.br/
http://www.dicionariolibras.com.br/
http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo2.pdf
http://143.106.58.55/revista/viewissue.php

Bibliografia Basica

[1] LIMA, Elon Lages. Algebra linear. 8 ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2009. (Colecio
matematica universitaria).

[2] SHIFRIN, Theodore; ADAMS, Malcolm Ritchie. Algebra linear: uma abordagem
geométrica. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

[3] STRANG, Gilbert. Introdugao a algebra linear. 4 ed. Rio de Janeiro: LTC, ¢2013.

Bibliografia Complementar

[1] BOLDRINI, José Luiz, et al. Algebra linear. 3.ed. Sdo Paulo: Harbra, 1986.

[2] CALLIOLL, C. A .et al., Algebra Linear e Aplicagées. Ed. Atual, Sao Paulo, 1990.
[3] KOLMAN, Bernard; HILL, David R. Introdugdo a algebra linear com aplicagdes.
8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

4] LEON, Steven J. Algebra linear com aplicagdes. 8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.
5] LIMA, Elon L.. Algebra Linear. 9a edicdo. Rio de Janeiro, RJ: IMPA, 2016.

6] STEINBRUCH, Alfredo; WINTERLE, Paulo. Algebra linear. 2. ed. Sao Paulo:
Pearson Makron Books, 1987.

[
[
[

Metodologia do Ensino de Matemaética

Carga horaria: 6 créditos — 108 h-a (36 h-a PCC)

Ementa: Concepgoes do processo de ensino-aprendizagem de matematica. Tendéncias em
Educacao Matematica. Aprendizagem Matematica. A Matematica na Educagao Bésica.

Interacao entre Matematica e outras disciplinas da Educacio Basica.

Bibliografia Basica

[1] BROCARDO, Joana; OLIVEIRA, Helia (Coaut. de); PONTE, Jodo Pedro Mendes da.
Investigacoes matematicas na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

[2] CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matematica. 2.ed. rev.
Sao Paulo, SP: Cortez, 1994.

[3] DAVID, Maria M. M. S.; TOMAZ, Vanessa S. Interdisciplinaridade e aprendizagem
da Matematica em sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

[4] MACHADO, Silvia Dias Alcdntara (org.). Educacdo Matematica: uma (nova) intro-
dugao. Sao Paulo: EDUC, 2008.
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Bibliografia Complementar

[1] BROUSSEAU, G. Introdugdo ao estudo das situacoes didaticas: conteidos e
métodos de ensino. Sao Paulo: Atica, 2008.

[2] CALDEIRA, Ademir Donizeti; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos (Coaut. de); [3]
MEYER, Joao Frederico da Costa Azevedo. Modelagem em educagido matemaética.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

[4] DUVAL, Raymond. Semiosis e pensamento humano: registros semidticos e apren-
dizagens intelectuais. Cole¢do Contexto da Ciéncia. Sdo Paulo: Livraria Editora da Fisica,
2009.

[5] MIORIM, Maria Angela (Coaut. de); MIGUEL, Antonio. Historia na educagéo
matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

[6] SKOVSMOSE, Ole (Coaut. de); ALRO, Helle. Didlogo e aprendizagem em educa-

cdo matemaéatica. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

3.1.8.6 Fase-sugestdo 6

Célculo IV

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Integrais multiplas. Integrais de linha, Teorema de Green. Integrais de superficie,

Teorema de Gauss e Teorema de Stokes.

Bibliografia Basica

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. 10. ed., V. 2, Porto Alegre:
Bookman, 2014.

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de célculo. 5. ed., v. 3 Rio de Janeiro: LTC,
2001

[3] STEWART, James. Célculo. 7ed., v. 2, Sao Paulo: Cengage Learning, c2014

Bibliografia Complementar

[1] BOULOS, Paulo; ABUD, Zara Issa. Calculo diferencial e integral., v. 2, Sdo Paulo:
Makron Books, 1999.

[2] GONCALVES, Mirian Buss; FLEMMING, Diva Marilia. Calculo B: fungoes de varias
variaveis, integrais multiplas, integrais curvilineas e de superficie. 2. ed. rev. e ampl. Sao
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

[3] LEITHOLD, Louis. O calculo com geometria analitica. 3. ed., v. 2, Sado Paulo:
Harbra, ¢1994.

[4] LIMA, Elon Lages. Curso de andlise. 13. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 1999

[5] SIMMONS, George Finlay. Célculo com geometria analitica. Sio Paulo: Pearson
Makron Books, c1987-c1988.

] Libras 1T
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Carga horaria: 2 créditos — 36 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Legislagdo e Politicas educacionais para surdos no Brasil: histérico e avangos. A
producao literaria sobre Lingua Brasileira de Sinais e Cultura Surda. Aprofundamento do
emprego da LIBRAS em situagées discursivas formais: vocabulédrio, morfologia, sintaxe e
semantica. Aprofundamento da pratica em Libras: vocabulario geral e especifico da area

de atuacdo docente.

Bibliografia Basica
[1] BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma Gramatica de Lingua de Sinais. Rio de
Janeiro-RJ. Tempo Brasileiro, UFRJ-RJ. Departamento de Lingiiistica e Filologia.1995.
[2] QUADROS, R. M. de & KARNOPP, L.; Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Editora ArtMed, Porto Alegre, 2004, Capitulo 1.

[3] PIMENTA, N. e QUADROS, R. M. Curso de Libras II. (DVD) LSBVideo: Rio de
Janeiro. 2009.

[4] RANGEL, G., STUMPF, M. R. A Pedagogia da Diferenga para o Surdo. In. LODI, A.
C. B., HARRISON, K. M. P. e CAMPOS, S. R. L (org). Leitura e Escrita no Contexto
da Diversidade. Porto Alegre, Editora Mediagao, 2004.

[5] SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre a diferenga. Porto Alegre: Mediagao,
1998.

[6) STROBEL, Karin L. SUELI, Fernandes. Aspectos linguisticos da lingua brasileira
de sinais. Secretaria de Estado da Educacgao. Superintendéncia de Educacdo. Departamento
de Educacao Especial. Curitiba: SEED/SUED/DEE. 1998.
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Bibliografia Complementar
1] BRASIL. Lei no 10.436, de 24,/04,/2002.
2] BRASIL. Decreto no 5.626, de 22/12/2005.

] . Lingua Brasileira de Sinais - Belo Horizonte, 1995.

[
[
[3

[4] FELIPE, Tanya A. Libras em Contexto. Programa Nacional de Apoio a Educagao
dos Surdos, MEC: SEESP, Brasilia, 2001.

[5] PARANA/SEED/SUED/DEE. Aspectos Linguisticos da Lingua Brasileira de
Sinais. Curitiba, 1998.

[6] QUADROS, Ronice Muller de. Educagdo de Surdos: A Aquisi¢io da Linguagem.
Porto Alegre. Artmed, 2008. Disponivel em: <https://integrada.minhabibliotecal
com.br/#/books/9788536316581/cfi/0!/recent™>.

[7] QUADROS, R. M. (organizadora). Série Estudos Surdos. Volume 1. Editora Arara
Azul. 2006. Disponivel em: <http://www.editora-arara-azul.com.br/ParteA.pdf>.
[8] RAMOS, Clélia. LIBRAS: a lingua de sinais dos surdos brasileiros. Disponi-
vel em: <http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo2.pdf>. Acesso em:
17/08/2016.

[9] RANGEL, G., STUMPF, M. R. A Pedagogia da Diferenca para o Surdo. In. LODI,
A. C. B, [9) HARRISON, K. M. P. e CAMPOS, S. R. L (org). Leitura e Escrita no
Contexto da Diversidade. Porto Alegre, Editora Mediacgao, 2004.

[10] SACKS, Oliver. Vendo Vozes. Sao Paulo: Companhia das letras, 1998.

[11] SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Medicao,
1998.

Séries e Equagbes Diferenciais Ordinérias

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Sequéncias e séries numéricas. Séries de Fungoes. Equagdes Diferenciais Ordinarias
de Primeira Ordem. Equacgoes Diferenciais Ordinarias Lineares de Ordem Superior. Sistemas

de Equagoes Diferenciais Lineares de Primeira Ordem. Aplicacoes das Equagoes Diferenciais.

Bibliografia Basica

[1] BOYCE, William E., DIPRIMA, Richard C. Equagdes diferenciais elementares e
problemas de valores de contorno. 9. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2010.

[2] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de célculo. 5. ed., v. 4, Rio de Janeiro: LTC,
2001

[3] ZILL, Dennis G. Equagdes diferenciais com aplicagoes em modelagem. Sao

Paulo: Cengage Learning, ¢2011.
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Bibliografia Complementar

[1] ANTON, Howard; BIVENS, Irl; DAVIS, Stephen. Célculo. 10. ed., V. 2, Porto Alegre:
Bookman, 2014.

[2] CLAUS I, Doering. Artur O. Lopes. Equagées diferenciais ordindrias. Rio de
Janeiro: IMPA 2007 (Colegdo Matemaética universitaria)

[3] FIGUEIREDO, Djairo Guedes de; NEVES, Aloisio Freiria. Equagoes diferenciais
aplicadas. 3. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2012.

[4] STEWART, James. Célculo. 7ed., v. 2, Sdo Paulo: Cengage Learning, ¢2014

[5] ZILL, Dennis G.; CULLEN, Michael R. Equagées diferenciais. 3. ed. Sao Paulo:
Pearson Makron Books, 2001-2006.

Laboratorio de Prética de Ensino-Aprendizagem de Matematica I

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a (72 h-a PCC)

Ementa: Concepgdes tedricas do Laboratério do Ensino de Matematica. Anélise e criagdo de
materiais lidicos e diddticos que auxiliem a aprendizagem. Confeccao de modelos concretos.
Tecnologias assistivas no ambito do ensino e aprendizagem da Matematica. Tépicos em

educacao Ambiental.

Bibliografia Basica

[1] LORENZATO, Sérgio (Org.). O Laboratério de Ensino de Matematica na forma-
cao de professores. Colecdo Formacao de Professores. Campinas, SP: Autores Associados,
2006.

[2] TIGGEMANN, Suzana (et al). Geoplanos e rede de pontos. Belo Horizonte: Au-
téntica Editora, 2013.

[3] MUNIZ, Cristiano Alberto; BITTAR, Marilena. (Orgs.). A aprendizagem mate-
matica na perspectiva da teoria dos campos conceituais. Curitiba: CRV, 2009. p.
13-35.
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Bibliografia Complementar

[1] BURIGO, Elisabete Zardo; GRAVINA, Maria Aline; BASSO, Marcus Vinicius de
Azevedo; GARCIA, Vera Clotilde Vanzetto. [Orgs.] A Matematica na escola: novos
conteidos, novas abordagens. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2012.

[2] DIAS, Genebaldo F. Educagdo Ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia,
2010.

[3] VILELA, Denise Silva. Usos e jogos de linguagem na Matematica: didlogo entre
filosofia e educacao matemética. Cole¢cdo contextos da ciéncia. Sdo Paulo:

Editora Livraria da Fisica. 2013.

[4] SACCOL, Amarolinda; SCHLEMMER, Eliane; BARBOSA, Jorge Luis Victoria. m-
learning e u-learning: novas perspectivas da aprendizagem moével e ubiqua. Sao

Paulo: Pearson Prentice Hall, 2014.

[5] ZALESKI FILHO, Dirceu. Matematica e Arte. Colegdo Tendéncias em Educacao

Matematica.Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

Educagao, Direitos Humanos e Diversidade Sociocultural

Carga horaria: 2 créditos — 36 h-a

Ementa: Sociedade civil, Estado e processo civilizatério: quem educa o cidadao? A histéria
dos direitos humanos e os documentos internacionais e nacionais; as concepgoes filosoficas
de direitos humanos e as lutas sociais por direitos humanos. Globalizacdo e didspora:
quem precisa da identidade? A formacao étnico-racial e sociocultural do povo brasileiro:

universalismo e diversidade, identidade e diferenca, lutas e resisténcias.

Bibliografia Basica

[1] ALVES, José Augusto Lindgren. Os direitos humanos como tema global. 2. ed.
Sao Paulo: Perspectiva, 2011.

[2] BUFFA, Ester; ARROYO, Miguel G.; NOSELLA, Paolo. Educagao e cidadania:
quem educa o cidadao? 14. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

[3] EAGLETON, Terry. A ideia de cultura. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2005.

[4] FERNANDES, Florestan. Mudangas sociais no Brasil: aspectos do desenvolvimento
da sociedade brasileira. 4. ed. rev. Sao Paulo: Global, 2008.

[5] HALL, Stuart. Da didspora: identidades e mediacoes culturais. 2 ed. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2013.
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[6) HALL, Stuart. Identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: Lampa-
rina, 2014.

[7] IANNI, Octavio. Pensamento social no Brasil. Sdo Paulo: EDUSC, 2004.

[8] MARX, Karl. Critica da filosofia do direito de Hegel: 1843. Sdo Paulo: Boitempo,
2005.

9] MESZAROS, Istvan. Filosofia, ideologia e ciéncia social: ensaios de negacio e
afirmagdo. Sao Paulo: Boitempo, 2008.

[10] ORTIZ, Renato. Universalismo e diversidade: contradi¢des da modernidade-mundo.
Sao Paulo: Boitempo, 2015.

[11] RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagcao e o sentido do Brasil. 3. ed. Sao
Paulo: Global, 2015.

[12] SILVA, Aida Maria Monteiro; TAVARES, Celma (Orgs.). Politicas e fundamentos
da educagao em direitos humanos. Sao Paulo: Cortez, 2010.

[13] SILVA, Tomaz Tadeu; HALL, Stuart; WOODWARD, Kathryn. Identidade e dife-
rencga: a perspectiva dos estudos culturais. 13. ed. Petrépolis: Vozes, 2012.

[14] VIEIRA, Jair Lot (Coord.). Declaracao universal dos direitos humanos. 2. ed.
Sao Paulo: Edipro, 2005.
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Bibliografia Complementar

[1] ABRAMOWICZ, Anete; GOMES, Nilma Lino (Orgs.). Educagao e raga: perspectivas
politicas, pedagogicas e estéticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

[2] BALDI, César Augusto (Org.). Direitos humanos na sociedade cosmopolita. Rio
de Janeiro: Renovar, 2004.

[3] BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.

[4] BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Plano Nacional
de Educagdo em Direitos Humanos: 2007. Brasilia: Secretaria Especial de Direitos
Humanos, Ministério da Educagao, Ministério da Justica, UNESCO, 2007. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=
2191-plano-nacional-pdf&category_slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192>>.

[5] BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos. Brasi-
lia: Ministério da Educacao: Conselho Nacional de Educacgdo, 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=
10889-rcp001-12&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192>.

[6] BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: Ministério da Educacao, 2005. Dispo-
nivel em: <http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/
DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf>.

[7] BRASIL. PRESIDENCIA DA REPUBLICA. SECRETARIA ESPE-
CIAL DOS DIREITOS HUMANOS. Programa Nacional de Direitos Hu-
manos (PNDH-3). Brasilia: Presidéncia da Republica, 2010. Disponivel em:
<http://www.sdh.gov.br/assuntos/direito-para-todos/programas/pdfs/
programa-nacional-de-direitos—humanos-pndh-3>.

[8] DESLANDES, Keila. Formacgao de professores e direitos humanos: construindo
escolas promotoras da igualdade. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

[9] DUBET, Frangois; CAILLET, Valérie. Injusticgas: a experiéncia das desigualdades no
trabalho. Florianépolis: Editora UFSC, 2014. 403 p.

[10] FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. 2.ed. Sao Paulo: Global,
2007.
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http://www.sdh.gov.br/assuntos/direito-para-todos/programas/pdfs/programa-nacional-de-direitos-humanos-pndh-3
http://www.sdh.gov.br/assuntos/direito-para-todos/programas/pdfs/programa-nacional-de-direitos-humanos-pndh-3

[11] FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica de liberdade. 38. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2014.

[12] FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 56. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.
[13] FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala: formacao da familia brasileira sob o
regime da economia patriarcal. 52. ed. Sdo Paulo: Global, 2013.

[14] IANNI, Octavio. A era do globalismo. 10. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
2010.

[15] TANNI, Octavio. A sociedade global. 14. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2007.

[16] LAFER, Celso. A reconstrugao dos direitos humanos: um didlogo com o pensa-
mento de Hannad Arendt. Sado Paulo: Companhia das Letras, 1988.

[17] MESZAROS, Istvian. A educagdo para além do capital. 2. ed. ampl. Sdo Paulo:
Boitempo, 2008.

[18] MESZAROS, Istvdn. A montanha que devemos conquistar: reflexdes acerca do
Estado. Sao Paulo: Boitempo, 2014.

[19] WILLIAMS, Raymond. Palavras-chave: um vocabuldrio de cultura e sociedade. Sao
Paulo: Boitempo, 2007.

Algebra I

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Anéis. Dominios. Corpos. Homomorfismos de anel. O corpo dos niimeros complexos.

Anéis de polindmios.

Bibliografia Basica

(1] DOMINGUES, Hygino Hugueros; IEZZI, Gelson. Algebra Moderna. 4. ed. Sao Paulo.
Atual Editora, 2008.

[2] GONCALVES, Adilson. Introdugéo a Algebra. 5. ed. Rio de Janeiro. Editora SBM,
2015. (Colecao Projeto Euclides).

[3] IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matemética Elementar Complexos, Poliné-

mios, Equagées. 8. ed. Sao Paulo. Atual Editora, 2013.

Bibliografia Complementar

[1] DUMMIT, David Steven; FOOTE, Richard M. Abstract Algebra. 3. ed. Hoboken,
N.J. John Wiley & Sons, 2004.

[2] ENDLER, Otto. Teoria dos ntimeros algébricos. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora
SBM, 2014. (Colecao Projeto Euclides).

[3] GARCIA, Arnaldo; LEQUAIN, Yves. Elementos de Algebra. 6. ed. Rio de Janeiro.
Editora SBM, 2015. (Colegao Projeto Euclides).

[4) HEFEZ, Abramo. Curso de Algebra. 5. ed. Rio de Janeiro. Editora SBM, 2014.
(Colecao Matematica Universitaria).

[5] LANG, Serge. Algebra. 3. ed. New York, N.Y. Springer-Verlag New York, 2002.
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3.1.8.7 Fase-sugestdo 7

Algebra II

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

FEmenta: Grupos. Classes laterais e Teorema de Lagrange. Homomorfismo de grupos.

Bibliografia Basica

[1] DOMINGUES, Hygino Hugueros; IEZZI, Gelson. Algebra Moderna. 4. ed. Sio Paulo.
Atual Editora, 2008.

[2] GARCIA, Arnaldo; LEQUAIN, Yves. Elementos de Algebra. 6. ed. Rio de Janeiro.
Editora SBM, 2015. (Colegao Projeto Euclides).

(3] GONCALVES, Adilson. Introdugéo a Algebra. 5. ed. Rio de Janeiro. Editora SBM,
2015. (Colecao Projeto Euclides).

Bibliografia Complementar

[1] DUMMIT, David Steven; FOOTE, Richard M. Abstract Algebra. 3. ed. Hoboken,
N.J. John Wiley & Sons, 2004.

[2] HEFEZ, Abramo. Curso de Algebra. 5. ed. Rio de Janeiro. Editora SBM, 2014.
(Colecao Matematica Universitaria).

[3] LANG, Serge. Algebra. 3. ed. New York, N.Y. Springer-Verlag New York, 2002.

[4] MARTIN, Paulo A., Grupos, Corpos e Teoria de Galois. 1. ed. Sdo Paulo. Livraria
da Fisica Editora, 2010.

[5] THIBES, Ronaldo Silva. Introdugao a teoria de grupos finitos e representacgoes:
uma abordagem heuristica. 1. ed. Campinas. UNICAMP/IMECC, 2012.

Anilise na Reta I

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Conjuntos finitos e infinitos. Niimeros Reais. Sequéncias e séries de niimeros reais.

Nocoes de topologia da reta. Limite e continuidade de fungoes.

Bibliografia Basica

[1] AVILA, Geraldo. Anélise matemética para Licenciatura. 2.ed. Sio Paulo: Edgard
Blucher, 1999.

[2] LIMA, Elon Lages. Andlise real: fungdes de uma variavel. 12. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2013.

[3] LIMA, Elon Lages. Curso de Anélise. v. 1, 13. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2010
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Bibliografia Complementar

[1] AVILA, Geraldo. Introducio a anélise matemaética. 2.ed. Sdo Paulo: Edgard Blucher,
1999.

[2] FIGUEIREDO, Djairo G. Andlise I. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1996.

[3] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de calculo. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

[4] LIMA, Elon Lages. Espagos Métricos. Rio de Janeiro: IMPA, 2003.

[5] MUNIZ NETO, Antonio Caminha. Tépicos de Matematica Elementar — Volume
3: Introducdo a Analise. 2 ed., Rio de Janeiro: SBM, 2013.

Histéria e Filosofia da Matemaética

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Estudo da Histéria e Filosofia da Matematica e da Educacdo Matematica. Histéria
da Matematica na Mesopotamia e antigo Egito, na Antiguidade Classica, na Idade Média, no
periodo da Revolugao Cientifica e até o século XIX, com enfoque especial para os contetidos
da Educacao Basica. Introducédo a histéria da educacdo matematica, em particular do
contexto brasileiro. Estudo da Filosofia da Matematica e das diferentes formas de conceber

a matematica e suas implicagoes na educacao matematica.

Bibliografia Basica

[1] BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Filosofia da Educagdo Matemética. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2010.

[2] GOMES, Maria L. M. Histéria do Ensino de Matemaética: uma introdugao. Belo Hori-
zonte: CAED — UFMG, 2012 (Livro Digital). Disponivel em: <http://www.mat.ufmg.br/
ead/acervo/livros/historia’20do%20ensino%20da%20matematica.pdf>, Acesso em:
10/06/2016.

[3] ROQUE, Tatiana. Histéria da Matematica: uma visao critica, desfazendo lendas e mitos.
Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

[4] SILVA, Jairo José da. Filosofias da Matemética. Sao Paulo: Editora Unesp, 2007.

Bibliografia Complementar

[1] BOYER, C. B. Histéria da Matematica. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

[2] MIGUEL, A.; MIORIM, M. A. Histéria na Educagcdo Matemédtica: propostas e
desafios. Belo horizonte: Auténtica, 2004.

[3] MOL, Rogério. Introdugao a Histéria da Matematica. Belo Horizonte: CAED —
UFMG, 2013 (Livro Digital). Disponivel em: <http://www.mat.ufmg.br/ead/acervo/
livros/introducao_a_historia_da_matematica.pdf>>, Acesso em: 06/08/2016

[4] ROQUE, T.; CARVALHO, J. B. P. F. de. Tépicos de histéria da matematica. 1.
ed. Rio de Janeiro: SBM, 2012. 452 p. (Colegao Profmat)

[5] RUSSELL, B. Introducao a Filosofia da Matematica. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.
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http://www.mat.ufmg.br/ead/acervo/livros/historia%20do%20ensino%20da%20matematica.pdf
http://www.mat.ufmg.br/ead/acervo/livros/historia%20do%20ensino%20da%20matematica.pdf
http://www.mat.ufmg.br/ead/acervo/livros/introducao_a_historia_da_matematica.pdf
http://www.mat.ufmg.br/ead/acervo/livros/introducao_a_historia_da_matematica.pdf

Laboratorio de Prética de Ensino-Aprendizagem de Mateméatica I1

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a (72 h-a PCC)

Ementa: Concepgoes tedricas do Laboratério do Ensino de Matematica. Analise e criagdo de
materiais lidicos e diddticos que auxiliem a aprendizagem. Confec¢ao de modelos concretos.
Tecnologias assistivas no &mbito do ensino e aprendizagem da Matematica. Tépicos em

educacado Ambiental.

Bibliografia Basica

[1] LORENZATO, Sérgio (Org.). O Laboratério de Ensino de Matematica na forma-
cao de professores. Colegao Formagao de Professores. Campinas, SP: Autores Associados,
2006.

[2] MUNIZ, Cristiano Alberto; BITTAR, Marilena. (Orgs.). A aprendizagem mate-
matica na perspectiva da teoria dos campos conceituais. Curitiba: CRV, 2009. p.
13-35.

[3] TIGGEMANN, Suzana (et. al). Geoplanos e rede de pontos. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013. 4v.

Bibliografia Complementar

[1] BURIGO, Elisabete Zardo; GRAVINA, Maria Aline; BASSO, Marcus Vinicius de
Azevedo; GARCIA, Vera Clotilde Vanzetto. [Orgs.] A Matematica na escola: novos
conteidos, novas abordagens. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2012.

[2] DIAS, Genebaldo F. Educagdo Ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia,
2010.

[3] VILELA, Denise Silva. Usos e jogos de linguagem na Matematica: didlogo
entre filosofia e educagdo matemaética. Colecdo contextos da ciéncia. Sado Paulo:

Editora Livraria da Fisica. 2013.

[4] SACCOL, Amarolinda; SCHLEMMER, Eliane; BARBOSA, Jorge Luis Victoria. m-
learning e u-learning: novas perspectivas da aprendizagem movel e ubiqua. Sao

Paulo: Pearson Prentice Hall, 2014.

[5] ZALESKI FILHO, Dirceu. Matematica e Arte. Colecao Tendéncias em Educagao

Matemaética. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

3.1.8.8 Fase-sugestao 8

Fisica I

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: A relacdo da Fisica com outras Ciéncias. Conservagdo de Energia. Tempo e
distdncia. Movimento. As Leis de Newton da dindmica. Conservacdo de momento. Caracte-
risticas da Forca. Trabalho e Energia Potencial. Rotacoes em duas dimensoes. Rotacdo no

espaco. Oscilador harmoénico. Ressonincia. A Equacdo de Onda e Som. Harménicos.
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Bibliografia Basica

[1] FEYNMAN, Richard. Li¢ées de Fisica de Feynman: a edi¢do definitiva. 1* Ed.
Porto Alegre: Bookman, 2008.

[2] TIPLER, Paul e MOSCA, Gene. Fisica para Cientistas e Engenheiros. 6* Ed. Sdo
Paulo: LTC, 2009. v. 1.

[3] ZEMANSKY, Sears, FREEDMAN, Roger e YOUNG, Hugh. Fisica 1: mecéanica. 12*
Ed. Sao Paulo: Pearson, 2008.

Bibliografia Complementar

[1] HALLIDAY, David, RESNICK, Robert e WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica:
mecanica. 9% Ed. Sdo Paulo: LTC, 2012. v.1.

[2] NUSSENZVEIG, Moysés. Curso de Fisica Basica: mecanica. 5* Ed. Sao Paulo:
Edgard Blucher, 2013. v. 1.

[3] ALONSO, Marcelo e FINN, Edward. Fisica. 1* Ed. Sao Paulo: Escolar Editora/Zamboni,
2012.

[4] CUTNELL, K. W.; JOHNSON, D. C. Fisica. 6* Ed. Sdo Paulo: LTC, 2006. v. 1.

[5] SERWAY, Raymond, JEWETT, John. Fisica para Cientistas e Engenheiros:

mecanica. 8 Ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2012. v.1.

Anilise na Reta II

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Derivadas. Integral de Riemann. Sequéncias e séries de funcoes.

Bibliografia Basica

[1] AVILA, Geraldo. Anélise matemética para Licenciatura. 2.ed. Sao Paulo: Edgard
Blucher, 1999.

[2] LIMA, Elon Lages. Andlise real: func¢oes de uma variavel. 12. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2013.

[3] LIMA, Elon Lages. Curso de Anélise. v. 1, 13. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2010

Bibliografia Complementar

[1] AVILA, Gerlado. Introducéo a analise matemaética. 2.ed. Sio Paulo: Edgard Blucher,
1999.

[2] FIGUEIREDO, Djairo G. Andlise I. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1996.

[3] GUIDORIZZI, Hamilton L. Um curso de célculo. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

[4] LIMA, Elon Lages. Espagos Métricos. Rio de Janeiro: IMPA, 2003.

[5]) MUNIZ NETO, Antonio Caminha. Tépicos de Matematica Elementar — Volume
3: Introducao a Analise. 2 ed., Rio de Janeiro: SBM, 2013.

Estagio Supervisionado I

Carga horaria: 14 créditos - 252 h-a

95




Ementa: Observagdo e andlise de préticas escolares do ensino Fundamental.. Anélise de
materiais diddticos. Andlise de politicas publicas para o ensino de matematica. Elaboracao

e aplicacao planos de aula.

Bibliografia Basica

[1] BLUMENAU (SC). Prefeitura. Secretaria Municipal de Educagéo. As Diretrizes Curri-
culares Municipais para Educacdo Basica de Blumenau, V 2, 2012.

[2] BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Bésica. Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de Educacdo Profissional
e Tecnologica. Conselho Nacional da Educacdo. Camara Nacional de Educacdo Bésica.
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educagao Bésica. Diretoria de Curriculos e Educagao Integral. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013. 562p.

[3] FIORENTINI, Dario, NACARATO, Adair Mendes. (Orgs.). Cultura, formacao e
desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica. Campinas,
SP: Musa, 2005.

[4] MOURA, Anna R. L. de, et al. Educar com a Matematica: Fundamentos. Sao Paulo:
Cortez, 2016.

[5] ZABALZA, Miguel A. O Estagio e as praticas em contextos profissionais na

formacgao universitaria. Cortez Editora, 2015.

Bibliografia Complementar

[1] BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; BORBA, Marcelo de Carvalho (org.); SOUZA,
Antonio Carlos Carrera de (Coaut. de). Educagao matematica: pesquisa em movimento.
2. ed. rev. Sao Paulo, SP: Cortez, 2005.

[2] CURY, Helena Noronha. Andlise de erros: o que podemos aprender com as respostas
dos estudantes. Auténtica, 2013.

[3] D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradigoes e a modernidade.
4. ed. Belo Horizonte: Auténtica 2011.

[4] LORENZATO, Sergio. Para aprender matematica. Autores Associados, 2006. 139
p.

[5] SKOVSMOSE, Ole. Educagao critica: incerteza, matemdtica e responsabilidade. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

Métodos Numéricos

Carga horaria: 6 créditos — 108 h-a

Ementa: Introducido a computacio cientifica usando linguagem script. Aritmética de
ponto-flutuante e erros de arredondamento. Zeros de func¢oes. Estudo e implementacao
de métodos para solugdo de sistemas lineares. Problemas de ajuste de dados. Integracao

Numérica. Métodos numéricos para EDO. Visualizacao de dados.
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Bibliografia Basica

[1] BURDEN, Richard L.; FAIRES, J. Douglas. Andlise numérica. Sdo Paulo: CENGAGE
Learning, c2008

[2] CAMPOS FILHO, F. F. Algoritmos numéricos. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2007
[3] RUGGIERO, M. A. G.; LOPES, V. L. R. Calculo numérico: aspectos tedricos e

computacionais. 2. ed. Sdo Paulo: Makron, 1997.

Bibliografia Complementar

[1] ARENALES, S. H. de V.; DAREZZO, A. Calculo Numérico. Sdo Paulo: Thomson
Pioneira, 2007.

[2] BURIAN, R.; LIMA, A. C. Calculo Numérico. Sao Paulo: LTC, 2007.

[3] CUNHA, M. Cristina C. Métodos numéricos. 2. ed., rev. e ampl. Campinas: Ed.
UNICAMP, 2000.

[4] EVEQUE, Randall J. Finite difference methods for ordinary and partial diffe-
rential equations: steady-state and time-dependent problems. Philadelphia, PA: STAM,
¢2007.

[5] FRANCO, Neide Maria Bertoldi. Calculo numérico. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall,
2007.

[6] SPERANDIO; MENDES; MONKEN. Célculo numérico. Sao Paulo: Pearson Prentice
Hall, 2003.

3.1.8.9 Fase-sugestdo 9

Introdugao as Geometrias ndo-Euclidianas

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a (18 h-a PCC)

Ementa: Postulado das paralelas. Surgimento das geometrias ndo-euclidianas. Geometria
esférica. Geometria hiperbdlica, modelo de Poincaré. Softwares para geometrias nao-

euclidianas.

Bibliografia Basica

[1] ANDRADE, Placido. Introdugao & geometria hiperbdlica: o modelo de Poincaré.
Rio de Janeiro: SBM, 2013. 263p.

[2] REZENDE, Eliane Quelho Frota; QUEIROZ, Maria Liuicia Bontorim de. Geometria
euclidiana plana e construgdes geométricas. 2. ed. Campinas: Editora da UNICAMP,
2008. 262 p.

[3] SILVA, Karolina Barone Ribeiro da. Nog¢bes de geometrias ndo-euclidianas: hiper-

bdlica, da superficie esférica e dos fractais. Sao Paulo: CRV, 2011. 115p.
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Bibliografia Complementar

[1] Euclides. Os elementos. Sdo Paulo: Unesp, 2009. 600 p.

[2] Barbosa, Joao Lucas Marques. Geometria euclidiana plana. 11. ed. Rio de Janeiro:
SBM, 2012. 257 p.

[3] Boyer, Carl B; Merzbach, Uta c. Histéria da matematica. 2. ed. Sao Paulo: Edgard
Blucher, 1996. 508 p.

[4] CARMO, Manfredo Perdigdo. Geometria diferencial de curvas e superficies. 6
ed. Rio de Janeiro: SBM, 2014. 607 p.

[5] MLODINOW, Leonard. A janela de Euclides: a histéria da geometria, das linhas
paralelas ao hiperespaco. 2. ed. Sdo Paulo: Geracio Editorial, 2004. 296 p.

Fisica II

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

FEmenta: Eletrostatica. O campo elétrico em varias circunstancias. Energia eletrostatica.
Dielétricos. Magnetostatica. O campo magnético em varias situagdes. Correntes induzidas.

Equagoes de Maxwell.

Bibliografia Basica

[1] TIPLER, Paul e MOSCA, Gene. Fisica para Cientistas e Engenheiros. 6* Ed. Sdo
Paulo: LTC, 2009. v.2.

[2] FEYNMAN, Richard. Li¢oes de Fisica de Feynman: a edi¢io definitiva 1* Ed. Porto
Alegre: Bookman, 2008.

[3] ZEMANSKY, Sears, FREEDMAN, Roger e YOUNG, Hugh. Fisica 3: eletromagnetismo.
12% Ed. Sao Paulo: Pearson, 2008.

Bibliografia Complementar

[1] HALLIDAY, David, RESNICK, Robert e WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica:
eletromagnetismo. 9% Ed. Sdo Paulo: LTC, 2012. v.3.

[2] NUSSENZVEIG, Moysés. Curso de Fisica Bésica: eletromagnetismo. 5* Ed. Sao
Paulo, Edgard Blucher, 2013.

[3] ALONSO, Marcelo e FINN, Edward. Fisica. 1* Ed. Sao Paulo: Escolar Editora/Zamboni,
2013.

[4] CUTNELL, K. W., JOHNSON, D. C. Fisica. 6* Ed. Sao Paulo: LTC, 2006. v.3.

[5] SERWAY, Raymond, JEWETT, John. Fisica para Cientistas e Engenheiros:

eletricidade e magnetismo. 8* Ed. Sao Paulo: Cengage Learning, 2012. v.3.

Estagio Supervisionado 11

Carga horaria: 14 créditos - 252 h-a

FEmenta: Observagao e analise de praticas escolares do ensino Fundamental.. Anélise de
materiais diddticos. Andlise de politicas publicas para o ensino de matematica. Elaboracao

e aplicacao planos de aula.
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Bibliografia Basica

[1] BLUMENAU (SC). Prefeitura. Secretaria Municipal de Educagéo. As Diretrizes Curri-
culares Municipais para Educacao Basica de Blumenau, V 2, 2012.

[2] BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Bésica. Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de Educacao Profissional
e Tecnologica. Conselho Nacional da Educaciao. Camara Nacional de Educacdo Bésica.
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica. Ministério da Educacao.
Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoria de Curriculos e Educacao Integral. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013. 562p.

[3] FIORENTINI, Dario, NACARATO, Adair Mendes. (Orgs.). Cultura, formacao e
desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica. Campinas,
SP: Musa, 2005.

[4] MOURA, Anna R. L. de, et al. Educar com a Matematica: Fundamentos. Sao Paulo:
Cortez, 2016.

[5] ZABALZA, Miguel A. O Estagio e as praticas em contextos profissionais na

formacgao universitaria. Cortez Editora, 2015.

Bibliografia Complementar

[1] BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; BORBA, Marcelo de Carvalho (org.); SOUZA,
Antonio Carlos Carrera de (Coaut. de). Educagdo matematica: pesquisa em movimento.
2. ed. rev. Sao Paulo, SP: Cortez, 2005.

[2] CURY, Helena Noronha. Andlise de erros: o que podemos aprender com as respostas
dos estudantes. Auténtica, 2013.

[3] D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradigoes e a modernidade.
4. ed. Belo Horizonte: Auténtica 2011.

[4] PIMENTA, Selma G.; LIMA, Maria S. Estagio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2015.
[5] SKOVSMOSE, Ole. Educagéo critica: incerteza, matemética e responsabilidade. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

3.1.8.10 Disciplinas Optativas

Gestao Democratica da Escola

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a
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Ementa: Legislacdo Educacional e Gestdao Democratica da Escola Piblica. O que é
Democracia? Escola e Democracia: determinantes tedricos e criticos. Fundamentacéo Legal
da Gestao democratica da escola publica nos Documentos Oficiais: Constitui¢ao Federal
de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 e Plano Nacional de
Educacgao (2014-2024) — Limites e possibilidades. Administragao ou Gestao da Escola publica:
concepgoes e escolas tedricas. Politicas Educacionais Contemporaneas na perspectiva
da Gestao Democratica da Escola. O “papel” dos profissionais da educagao frente a
gestao escolar. Gestao Democratica da Escola piblica: elementos constitutivos da estrutura

organizativa. Mecanismos de Participagdo e Autonomia da Unidade Escolar.

Bibliografia Basica

[1] CUNHA, Luiz Anténio. Educagio, Estado e Democracia no Brasil. 6* ed. Sao
Paulo: Atica, 2005.

[2] DEMO, Pedro. Politica social, Educagao e Cidadania. Colegao “Magistério: Formagao e
Trabalho Pedagogico”, Sdo Paulo: Papirus, 1994.

[3] LIBANEO, José Carlos. Democratizagido da escola ptblica. A pedagogia critico
social dos contetidos. Edi¢Ges Loyola: Sao Paulo, 1985.

[4] LUCK, Heloisa. Lideranca em gestdo escolar. Editora Vozes. 2008

[5] OLIVEIRA, Dalila Andrade. Politicas Educacionais e Trabalho Docente: Pers-
pectiva Comparada. Sdo Paulo: Editora Fino Trago, 2011.

[6] PARO, Vitor Henrique. Administragao Escolar: introdugao critica. 17* edi¢ao. Sao
Paulo: Editora Cortez, 2014.

[7] PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da Escola publica. 1* edi¢do. Sao
Paulo: Cortez, 2016.

[8] ROMAO, José Eustaquio. GADOTTI, Moacir. Autonomia da escola - principios e
propostas. 7% edi¢ao. Editora Cortez, 2013.

[9] SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. Edicao Comemorativa. Cole¢io Educagao

Contemporanea. Campinas: Autores Associados, 2008.
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Bibliografia Complementar
[1] BOCCIA, Margarete Bertolo. DABUL, Marie Rose. LACERDA, Sandra da Costa (Orgs).
Gestao Escolar em Destaque. Editora Paco Editorial — Brasil — 2013.

[2] ESFORCE. Retratos da Escola. Dossié: Financiamento e Gestao da Educagido Bésica.
Vol. 03, n. 04, jan./jun. Brasilia: CNTE, 2009. Disponivel em: <http://www.esforce.org.
br/index.php/semestral/issue/view/6>. Acesso em : 17/08/2016.

[3] FAVERO, Omar (Org.). Democracia e educagao em Florestan Fernandes. 1*
edigao. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.

[4] GADOTTI, Moacir. Concepgao dialética da educagao: um estudo introdutério. 16*
edigao. Editora Cortez, 2012.

[5] PARO, Vitor Henrique. Diretor Escolar: educador ou gerente? Sao Paulo: Editora
Cortez. Edicao: 1* ed, 2015.

[6] PARO, Vitor Henrique. Critica da Estrutura da Escola. Série Educacao em Agdo.
12 Edi¢ao. Editora Cortez, 2011.

[7] DECRETO SC No 1794/13. Dispoe sobre a Gestao Escolar da Educagdo Bésica
e Profissional da rede estadual de ensino, em todos os niveis e modalidades. Dispo-
nivel em: <http://www.sed.sc.gov.br/documentos/plano-de-gestao-escolar-409/
processo-2014-567/4460-decreto-sc-1794-15-10/file>.

Pesquisa em Educagao Matemética

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Estudo das tendéncias teméticas e metodolégicas da pesquisa no campo da

Educagao Matematica.

Bibliografia Basica

[1] BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; BORBA, Marcelo de Carvalho (org.); SOUZA,
Antonio Carlos Carrera de (Coaut. de). Educagao matematica: pesquisa em movimento.
2. ed. rev. Sao Paulo, SP: Cortez, 2005.

[2] BORBA, Marcelo de Carvalho et al. (Coaut. de). Pesquisa qualitativa em educagao
matematica. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

[3] FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sergio. Investigacdo em educagdo matema-

tica: percursos tedéricos e metodoldgicos. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.
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Bibliografia Complementar

[1] BICUDO, Maria Aparecida Viggiani (org.). Pesquisa em educagdo matemética:
concepgoes e perspectivas. Sao Paulo, SP: Editora UNESP, 1999.

[2] BORBA, Rute; GUIMARAES, Gilda (org.). A pesquisa em educagido matemaética:
repercussoes na sala de aula. Sao Paulo, SP: Cortez, 2009.

[3] DUVAL, Raymond. Semiosis e Pensamento Humano: Registros Semi6ticos e Apren-
dizagens intelectuais. Cole¢ao Contexto da ciéncia. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2009.
[4] MORAES, Mara S. S. et al. Educacdo Matemética e temas politico-sociais.
Campinas: autores Associados, 2008.

[5] POWELL, Arthur B. Métodos de Pesquisa em Educagao Matemética. Sao Paulo:
Mercado das Letras, 2015.

Analise no R™

Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Topologia no espago euclidiano. Funcgoes reais de varias variaveis. Diferenciacao de
funcoes definidas de R™ em R™. Teorema da funcao implicita. Teorema da funcao inversa.

Introdugéo a Otimizacdo. Integral de Riemann de funcoes de varias varidveis.

Bibliografia Basica

[1] IZMAILOV, Alexey; SOLODOV, Mikhail. Otimizacao: condigoes de otimalidade, ele-
mentos de andlise convexa e de dualidade. 3. ed, v. 1. Rio de Janeiro: IMPA, 2007.

[2] LIMA, Elon Lages. Anélise no espaco Rn. 1. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2002. 128 p.
(Colegao matematica universitdria).

[3] LIMA, Elon Lages. Anélise real: fung¢oes de n varidveis. 6. ed., v. 2. Rio de Janeiro:
IMPA, 2004. 210 p. (Colegao matemdtica universitaria).

Bibliografia Complementar

[1] LIMA, Elon Lages. Anélise real: fungdes de uma varidvel. 12. ed., v.1. Rio de Janeiro:
IMPA, 2003. 198 p. (Colecao matematica universitaria).

[2] LIMA, Elon Lages. Curso de anélise. 11. ed., v. 2. Rio de Janeiro: IMPA, 2002. 546 p.
(Colegao Projeto Euclides).

[3] LIMA, Elon Lages. Espagos métricos. 5. ed. Rio de Janeiro: IMPA, 2003. 337 p. (Colecao
Projeto Euclides).

[4] LIMA, Ronaldo Freire de. Topologia e andlise no espago Rn. 1 ed. Rio de Janeiro: SBM,
2015. 481 p.

[5] MARSDEN, Jerrold E.; HOFFMAN, Michel J. Elementary classical analysis. 2. ed. New
York: Freeman, 1993. 738 p.

[6] RUDIN, Walter. Principles of mathematical analysis. 3. ed. New Tork: McGraw-Hill,
1976. 352 p.

’ Algebra Linear Aplicada
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Carga horaria: 4 créditos — 72 h-a

Ementa: Norma de Vetores e Matrizes; Métodos Diretos para Sistemas Lineares: Fatoracao
de Cholesky e Métodos dos Gradientes Conjugados; Solucao Otima de Quadrados Minimos
para Sistemas Lineares; Métodos Iterativos para Sistemas Lineares; Calculo de Autovalores

e Autovetores.

Bibliografia Basica

[1] BURDEN, Richard L.; FAIRES, J. Douglas. Andlise numérica. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2008.

[2] PULINO, Petronio. Algebra Linear e suas Aplicagées: Notas de Aula. Campinas:
IMECC/Unicamp, 2012. Disponivel em <www.ime.unicamp.br/~pulino/ALESA/>

[3] STRANG, Gilbert., Algebra Linear e suas Aplicacdes. 4a. ed. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2010.

[4] STRANG, Gilbert. Introdugao a algebra linear. 4 ed. Rio de Janeiro: LTC, ¢2013.

Bibliografia Complementar

[1] CALLIOLI, C. A .et al., Algebra Linear e Aplicagdes. Ed. Atual, Sao Paulo, 1990.
[2] KOLMAN, Bernard; HILL, David R. Introdugao a algebra linear com aplicagoes.
8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2006.

[3] LEON, Steven J. Algebra linear com aplicagdes. 8. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2011.
[4] LIMA, Elon L.. Algebra Linear. 9a edicio. Rio de Janeiro, RJ: IMPA, 2016.

[5] SHIFRIN, Theodore; ADAMS, Malcolm Ritchie. Algebra linear: uma abordagem
geométrica. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013.

3.1.9 Praticas Como Componente Curricular

Antes de uma explicagdo sobre como a Pratica Como Componente Curricu-
lar (PCC) ¢ desenvolvida no curso, ¢ importante esclarecer seu significado. O Parecer
28/2001/CNE/CP explica que a PCC nos cursos de formagao de professores, argumenta
que, anteriormente, a pratica profissional docente, nesses cursos, ficava limitada ao mo-
mento do estagio supervisionado, no final do curso. Dessa forma, os momentos para pratica
eram bastante limitados, ndo oferecendo, entre outras coisas, a oportunidade de integragao
entre teoria e pratica durante o curso. Nesses termos, o propédsito da insercao da PCC nas
licenciaturas é de fazer com que a pratica docente seja integrada a formacao do futuro

professor desde o inicio do curso, percorrendo toda vida académica do futuro egresso.

Por outro lado, a PCC néo pode ser entendida simplesmente como um estagio que
ocorre em varios momentos, desde o inicio do curso. Isso pode ser verificado por meio dos
documentos oficiais que determinam sua institucionalizagao nos cursos de licenciatura. O
Parecer 28/2001/CNE/CP diz ainda que a PCC como:
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[...] uma prética que produz algo no &mbito do ensino. Sendo a prética
um trabalho consciente |...], ela terd que ser uma atividade téo flexivel
quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar
conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. |...]
deve ser planejada quando da elaboragao do projeto pedagdgico e seu
acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e
se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacdo intrinseca
com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formacio da identidade do professor
como educador. (BRASIL, 2001, p.9)

Um ponto fundamental nessa citacdo é a expressao flexivel, ou seja, a PCC nao
deve ser uma disciplina rigida como o Estagio. Alids, ndo hé na lei uma recomendacao de
que a PCC seja oferecida como uma disciplina especifica: “As atividades caracterizadas
como pratica como componente curricular podem ser desenvolvidas como ntcleo ou como

parte de disciplinas ou de outras atividades formativas” (BRASIL, 2005, p. 3).

Portanto, tais atividades podem ocupar espagos concomitantes entre contetidos da
matéria de ensino correspondente com a educacgao béasica e a pratica didatico-pedagbgica,
de modo a permitir que o futuro professor tenha uma visao pratica de sua atuagdo como
profissional de ensino basico. Nesse sentido, o estudo dos contetdos da educacao bésica
deve estar associado a perspectiva de sua didética e a seus fundamentos. Pode-se dizer que
a PCC é uma pratica que contempla as caracteristicas do estagio, mas é mais abrangente,

nao é estanque e nao precisa ser, necessariamente, dentro da escola.

Entretanto, a definicdo de PCC dada no parecer supracitado nao deixa claro de
que maneira tais praticas poderiam ser desenvolvidas. Felizmente, o Parecer 15/2005/CNE

esclarece melhor o termo.

[...] a prética como componente curricular é o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimen-
tos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da
docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados em uso, no &mbito
do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos
nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso.
(BRASIL, 2005, p. 3).

Nessa citacao é preciso compreender bem o que sdo “as atividades formativas que proporci-
onam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
proprios ao exercicio da docéncia.” Quando se fala em aplicagdo do conhecimento, pode-se
entender a PCC como aplicacdo ou comprovagao da teoria relacionada & docéncia. O
desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio docente pode ser entendido como
a articulacdo dos contetidos com suas didaticas e seus fundamentos, ou seja, trata da

articulacido do contetdo com o como ensinar.

Assim, ndo se trata de pratica apenas como aplicacdo da teoria. Nao se trata de
uma simples aplicacdo de um contetido especifico de matematica. Nas entrelinhas, fica

evidente que a pratica que interessa nessa recomendacio deve estar relacionada com o saber
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docente e ndo necessariamente com o saber especifico, em nosso caso, o saber matemaético.
E a pratica de quem ensina matemdtica. Para adquirir um saber matematico ndo é preciso,
necessariamente, conhecer as didaticas especificas do contetido. Todavia, para se ensinar

com qualidade um conhecimento matemético a alguém é preciso sim conhecé-las.

Apesar de existirem professores que ensinam matematica sem terem conhecimentos
didaticos, os dados sobre os maus resultados no ensino de matemética mostram que algo
estd errado e muitas pesquisas apontam para problemas na formagao do professor como
uma das principais causas dos maus resultados. Em que instancia esta a falha na formacao:

no ensino do contetido especifico ou no como ensinar o conteiido?

Durante muito tempo acreditou-se que bastava saber o conteuido para saber ensina-
lo. Assim, acabava-se privilegiando apenas o conteido. Todavia, nos tltimos tempos essa
tese vem caindo por terra e, talvez, a determinacido do CNE de institucionalizar a PCC nos
cursos de formagao de professores seja uma prova disso, visto que quando o documento legal
diz para dar destaque a articulagdo dos contetidos com suas didaticas e seus fundamentos,

hé uma nitida preocupacao de como ele sera ensinado.

Em resumo, a PCC nao pode se restringir ao momento do estagio, pois nao se
confunde com ele, e ndo pode ficar desarticulado do restante do curso. Ou seja, deve
acontecer desde o inicio, perfazendo no minimo 522 horas/aula (435 horas) e permeando
toda a formagao, no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes

curriculares de formacao e nao apenas nas disciplinas pedagogicas.

A pratica docente é uma pratica voltada para processos de ensino. O saber docente
é o saber do professor sobre aquilo que constitui o contetiido do ensino e da aprendizagem.
Uma caracteristica extremamente necessaria para o desenvolvimento da pratica e do saber
docente ¢é a reflexdo e a investigagdo sobre a prética. Considera-se aqui a reflexdo sobre
a pratica no sentido proposto por Schén (1992), na qual o professor analisa suas agoes,
decisdes ou resultados, como meio e instrumento de desenvolvimento profissional, através

do qual podem tornar explicitas suas teorias sobre o ensino.

A PCC do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau é desenvolvida
ora como em parte da carga horéria de algumas disciplinas ora com disciplinas integralmente

praticas.

Aqui, a pratica nao é vista simplesmente como a aplicagdo de alguns saberes ja
adquiridos, pois a pratica também pode desenvolver saberes e ndo apenas saberes docentes,
mas saberes do préprio conteiudo especifico que se estd estudando, além de produzir novos

significados.

E importante lembrar que os pareceres dizem que o professor além de saber e
de saber fazer, deve compreender o que faz. A compreensao ocorre, sobretudo através
da reflexao individual ou em conjunto. Para isso, a Resolu¢ao CNE/CP 1/2002, em seu

paragrafo tinico, orienta para o estimulo de praticas investigativas e reflexivas estabelecendo
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que “a aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodologico geral, que pode ser
traduzido pela [201F?]agdo-reflexdo-agdo” e aponta a resolucdo de situagdo-problema como
uma das estratégias didaticas privilegiadas” (BRASIL, 2002, p. 3).

A resolucao de problemas é uma boa estratégia, mas o curso nao se restringe a ela.
Sao utilizadas diversas outras metodologias, técnicas e recursos para promover praticas
investigativas e reflexivas, tais como a modelagem, a histéria da matematica, recursos
didaticos, tecnologias digitais, aprendizagem colaborativa, laboratério de matemaética e
etc. A integracdo dessas metodologias com préaticas reflexivas é uma boa alternativa para o

desenvolvimento da PCC.

Uma das preocupacoes deste projeto de curso é como o sistematizar os trabalhos
com as PCC: Como contabilizar as horas exigidas? De que forma a PCC poderia ser
integrada a uma disciplina sem “atrapalhar” seu andamento? Ou pelo contrério: contribuir
para um melhor andamento da disciplina? Como promover a PCC de forma articulada

entre as diversas disciplinas?

Existem algumas pesquisas que procuraram responder a estes questionamentos.
Nogueira (2012) investigou como vem ocorrendo a Pratica como Componente Curricular em
alguns cursos de licenciatura em Matematica que obtiveram boas notas nas avaliacdes do
MEC e constatou que casos de sucesso — como o da UNESP-Presidente Prudente — utilizam
projetos integradores que promovem a inter-relacdo entre as disciplinas que contém as PCC.
Em tais projetos ha um professor coordenador escolhido entre os professores responsaveis
pelas disciplinas. A articulagao é feita dos por areas disciplinares ou temaéticas escolhidas a
cada fase do curso. O curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau também
utiliza projetos integradores e a operacionalizacdo da PCC estd em seu regimento (em

elaboragéao pelo colegiado do curso).

Sao apresentadas no [Quadro 23| a seguir as disciplinas que possuem carga horaria

de Pratica como Componente Curricular.
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Quadro 23: Carga horaria da Pratica como Componente Curricular por disciplina

Fase Cdédigo

Disciplina

Carga horaria

PCC
BLU4190 Elementos de Aritmética e Algebra 18
1 BLU4101 Geometria I 18
BLU4301 Introdugao ao Célculo 18
2 BLU7192 Psicologia Educacional: Desenvolvimento e 18
Aprendizagem
BLU4202 Geometria I1 18
BLU7193 Organizacao e Gestao da Educagao 36
3 BLU4393 Educacao Financeira 18
BLU7194 Educacao Especial 18
BLU7109 Geometria Analitica 18
4 BLU4499 Tecnologias no Ensino da Matematica 54
BLU7106 Didatica 18
BLU4493 Matemética Discreta 18
BLU4392 Estatistica e Probabilidade 18
5 BLU7921 LIBRAS I 18
BLU7105 Metodologia do Ensino da Matematica 36
BLU7T922 LIBRAS II 18
o o ol e i de e
T gy i e Bl 4B
9 BLU4990 Introducio as Geometrias nao-Euclidianas 18
Carga horaria PPC do Curso 522

3.1.10 Laboratério de Ensino de Matematica

Para o curso de Licenciatura em Matemaética da UFSC Blumenau, a expressao

“Laboratério de Ensino de Matematica” possui trés sentidos que serao explicados a seguir:

espaco, disciplina e projeto de pesquisa e extensao.

3.1.10.1 Laboratério de Ensino de Matemética enquanto espaco.

Lorenzato (2009) diz que, em muitos casos, o laboratério é considerado apenas

como um lugar para guardar materiais essenciais para as aulas de matemaéatica. No caso
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do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau, o Laboratério de Ensino
de Matemaética é muito mais do que um simples espaco. Trata-se de um ambiente no
qual sdo criadas condi¢Ges para a investigacdo de problemas matematicos por meio da
elaboragdo de hipoteses e conjecturas e da anélise de resultados de maneira a propor novas
situagoes ou solugbes para problemas detectados, provocando assim mudancas significativas
na formacao do professor de matematica. E também um lugar que é usado pelos professores
para planejarem suas atividades (aulas, exposi¢oes, avaliagoes, projetos, etc), criarem
e desenvolverem atividades experimentais. Seguindo a sugestdao de Lorenzato (2009), o
Laboratorio de Ensino de Matematica deve ser o lugar onde os professores estao empenhados

em tornar a matematica mais compreensivel para o estudante.

Pode-se perguntar, por que usar o Laboratério de Ensino de Matematica? Uma
justificativa para tal uso pode ser fundamentada no pressuposto de que “a acao do individuo
sobre o objeto é basica para a aprendizagem”. Este pressuposto foi defendido por varios
pesquisadores, entre eles, Piaget, Vygotsky e Bruner. Trata-se do “ver” e do “fazer” na
aprendizagem e que foi defendido até por Arquimedes que usou objetos mecénicos para
descobrir e depois demonstrar proposicoes em Geometria (LORENZATO, 2009). E qtil

também para o formador, no sentido de auxilid-lo a identificar o que o graduando nao sabe.

O Laboratorio de Ensino de Matematica é um “espago” ou um “lugar”, mas o que de
fato o define sdo os objetos que ele precisa conter. E evidente que isso pode variar de acordo
com o publico para o qual se destina. Todavia, todo Laboratério de Ensino de Matemaética
precisa conter os Materiais Didédticos (MD) que sdo quaisquer instrumentos tteis ao
processo de ensino-aprendizagem. Entre os MD, existem os Materiais Manipulaveis (também
chamados de materiais concretos) que sdo materiais com os quais os estudantes podem ver,
sentir, tocar, manipular ou movimentar, que tem aplicagoes no dia a dia, ou que podem ser
usados para representar uma ideia (REYZ, 1971 apud LORENZATO, 2009). H& também
a possibilidade de classificar os Materiais Manipulaveis como Dindmicos ou Estaticos. Os
Manipulaveis Dinamicos sdo aqueles que, ao serem manipulados, permitem a transformacao
da representacao. Por exemplo, o recurso chamado de Geoespacgo desenvolvido na UEPB
ao ser manipulado, permite rapidamente a transformacao de um prisma reto em obliquo
(REGO&REGO, 2009). Os Manipulaveis Estdticos ndo permitem a transformagao da

representagao, como, por exemplo, um Cubo rigido feito de madeira.

O Laboratoério de Ensino de Matematica da UFSC Blumenau ¢é constituido por
diferentes materiais: livros diddticos e paradidéticos sobre temas matematicos (problemas,
curiosidades, historia da matemadtica, ilusoes de ética, sofisma ou faldcias); jogos, quebra-
cabegas, tangram; figuras, sélidos, modelos estaticos ou dinamicos; materiais didaticos
industriais ou produzidos pelos estudantes e professores; instrumentos de medidas; quadros
e murais; computadores, calculadoras e softwares; instrumentos de desenho (compassos,
esquadros e réguas), materiais necessarios para a producao de recursos didaticos, materiais

para trabalhos com robdtica, sensores e coletores de dados que permitem diversos tipos de
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experimentos.

Apesar de existirem criticas sobre as dificuldades e os custos financeiros da criagao
de um Laboratério de Ensino de Matematica e do fato de que grande parte das escolas nao
possuem recursos financeiros para a compra de materiais diddticos, existem pesquisas, como
as de Rego & Rego (2009) e Kaleff (2010), que mostram exemplos de produgao de materiais
didaticos e jogos feitos com materiais reciclaveis como garrafas PET, copinhos de iogurte
ou pinceis usados. Estes exemplos servem de base para a Licenciatura em Matematica da
UFSC Blumenau pela consonéancia com as diretrizes de Educa¢do Ambiental anteriormente

apresentadas.

As contribui¢oes podem ser variadas, tanto para estudantes do nivel bésico, quanto
para professores em formacao. Todavia, ha de se ter o cuidado para que a contribuicao
nao se limite apenas aos aspectos motivacionais. Nesse sentido, o topico seguinte apresenta

como o Laboratoério de Ensino de Matematica, enquanto disciplina, é usado nesse curso.

3.1.10.2 Laboratério de Ensino de Matematica enquanto disciplina.

Mais dificil do que criar o Laboratorio de Ensino de Matemaética, talvez seja saber
como utilizéd-lo de maneira adequada aos propdsitos de um curso de formacao de professores.
Para Lorenzato (2009), o uso do laboratério é condicionado pela maneira como o professor
formador concebe o ensino da matemética. Um professor que concebe a matemédtica como
um conjunto de proposi¢oes dedutiveis, auxiliadas por defini¢oes, cujos resultados sao
regras ou féormulas que servem para resolver exercicios em exames, avaliagoes, vestibulares
ou concursos, seguramente poderia mostrar, usando apenas o quadro, que a soma dos
angulos internos de um tridngulo é igual a 180° e depois passar alguns exercicios aos
estudantes. Esse professor tem uma concepc¢do de que nao valoriza a descoberta e, em
consequéncia, o uso do laboratério se limita apenas as aulas expositivas em que ele mesmo
manipula os objetos e os estudantes apenas observam. Por outro lado, existem professores
que acreditam que a aprendizagem ocorre de modo mais efetiva quando os estudantes
sdo colocados em situagoes de investigacao de maneira que possam descobrir os conceitos
matematicos em vez de observar uma exposi¢cao por parte do professor. Para esse professor
a utilizacdo do laboratoério estd centrada nas relacdes do estudante com o saber. Nesse
sentido, é extremamente necessaria a preparacao com qualidade do futuro professor para o
uso adequado do Laboratério de Ensino de Matematica. Esse é um grande desafio para os
cursos de formacio de professores e que a UFSC Blumenau estd comprometida a superar.

Mas como?

Primeiramente, os professores do curso, independente da disciplina, tém consciéncia
de que o LEMA néo é, necessariamente, um espaco para explorar apenas os conteudos da
Matematica Basica ou das disciplinas de Ensino de Matematica. Trata-se de um espaco

bastante adequado para a integracio da teoria e da pratica nos mais diversos niveis e ainda
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para a aprendizagem de novos conceitos. Por exemplo, podem-se explorar contetidos de
Célculo Diferencial e Algebra Linear, usando diferentes materiais did4ticos do laboratorio,
tais como os softwares educativos, livros de histéria da matematica, entre outros. O uso do
Laboratoério de Ensino de Matematica também estd integrado a Pratica como Componente
Curricular, permitindo ao futuro professor tanto a aprendizagem de um conteiido, quanto

a aprendizagem de “como ensinar”.

O uso do Laboratério de Ensino de Matemética perpassa todo o curso e em
diferentes disciplinas. Todavia, é evidente que precisam haver disciplinas mais especificas
que abordem a preparacdo para o uso do laboratério nos diversos niveis de ensino. No
curso de licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau ha duas disciplinas que tratam
disso: Laboratoério de Pratica de Ensino-Aprendizagem em Matemética I e Laboratério de
Prética de Ensino-Aprendizagem em Matematica II. Tais disciplinas abordam, entre outros
aspectos, a preparacao de materiais e as formas adequadas de utilizacdo do Laboratério
de Ensino de Matemaéatica. Além disso, propiciam momentos de debate e reflexdao sobre
as formas de uso de Laboratoério de Ensino de Matematica. Nesses momentos, espera-
se que fique claro para os futuros professores que nao hé aprendizagem apenas com a
manipulacdo do material didatico. O material didatico por si s6 nao ensina nada. Para
que a aprendizagem aconteca é preciso também a atividade mental por parte do estudante.
E importante que o futuro professor saiba como pode ocorrer a aprendizagem através do
uso dos MD. A manipulacdo e atividade mental podem contribuir para que os conceitos

evoluam com o processo de abstragao.

Depois que o futuro professor aprendeu sobre “como se aprende” com o MD, é
preciso que ele saiba como decidir sobre qual deve usar ao planejar suas aulas. Nesse sentido,
Lorenzato (2009) sugere que o professor se pergunte: “serd conveniente, ou até mesmo
necessario, facilitar a aprendizagem com algum material didatico? Com qual?”. Em outras
palavras, o professor estard respondendo as questoes: “Por que material didatico?”, “qual
material?” e “Quando utiliza-lo?”. Finalmente, deve se perguntar: “Como esse material
deve ser utilizado?”. O mesmo autor alerta que tais perguntas sdo necessarias, mas nao
suficientes para que a ocorra a aprendizagem significativa. Nao existem garantias de que
haverd as aprendizagens esperadas pelo professor. Pode, inclusive, haver mais aprendizagens
do que as esperadas pelo professor. Isso porque, entre outros motivos, as pessoas aprendem
de formas diferentes. E importante também lembrar que o MD pode potencializar o
surgimento de obstéculos cognitivos relacionados & tridimensionalidade espacial. E o caso
dos blocos l6gicos que quando usados sob o ponto de vista da geometria podem néao atingir
os objetivos esperados, porque os estudantes podem confundir as figuras geométricas planas
com objetos geométricos tridimensionais (KALEFF, 2009, p. 128). E preciso preparar o

professor para ter a capacidade de perceber esses tipos de acontecimentos.

Uma situacao abordada nas disciplinas de Laboratério de Pratica de Ensino —

Aprendizagem em Matematica é sobre a confecgdo dos recursos didaticos: “Em quais
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situagoes seria melhor que os préprios estudantes confeccionassem os materiais?” Para
responder essa questao, eles precisam refletir se a confecgao é também necessaria ou benéfica
para a compreensao do conceito ou se seria apenas uma contribuicao lidica. Por exemplo,
no processo de confeccdo do Tangram, podem-se explorar propriedades de congruéncia e
semelhanca de tridngulos. Todavia, se a intencao for apenas a exploracao da conservagao

de area, talvez a confeccio seja desnecessaria.

Outro aspecto abordado nas disciplinas de Laboratério de Pratica de Ensino —
Aprendizagem em Matemdtica é a integracdo do uso de materiais didaticos concretos e
virtuais (softwares). Por exemplo, atividades em que num primeiro momento as propriedades
dos poligonos sdao exploradas em material concreto (tangram, dobraduras, origamis, etc.) e
depois sdo exploradas em um software de geometria dindmica (GeoGebra). Isso permite o

enriquecimento da aprendizagem e da pratica docente.

As disciplinas de Laboratoério de Ensino de Matemaética sdo, também, um momento
de trabalho com questées de educacdo ambiental e sustentabilidade. Como indicado
anteriormente, o trabalho com diferentes materiais manipulaveis pode servir como mote
para a utilizacdo de materiais reciclaveis e, com isso, faz-se um debate sobre questoes

socioambientais.

As atividades relacionadas com o Laboratério de Ensino de Matemaética nao se
limitam as atividades de ensino, pois o LEMA pode ser pensado também em relagdo a

situacoes de pesquisa e extensao a serem abordadas no tépico seguinte.

3.1.10.3 Laboratério de Ensino de Matemética enquanto Projeto de Pesquisa e Extensdo

Durante o curso, os estudantes tém a oportunidade de conhecer bons exemplos de
uso do Laboratério de Ensino de Matemética como é o caso do projeto LEG (Laboratoério
de ensino de Geometria) da UFF, que tem sido amplamente divulgado tanto pela internet,
quanto através de exposicoes em eventos e congressos. Uma grande inovagao desse projeto
é o Museu Interativo do LEG que visa a democratizagdo dos conhecimentos desenvolvidos
no ambito académico da UFF e a popularizacdo da Matemaética. Trata-se da exposicao,
em Feiras de Ciéncias e outros eventos, dos materiais feitos pelo LEG e que ficam a
disposigao para manipulac¢do pelo publico em geral (KALEFF, 2009). O LEG também tem
produzido materiais para a Educagao Inclusiva. Os experimentos feitos com estudantes
cegos do Instituto Benjamin Constant mostraram resultados positivos. Um exemplo ¢é o
projeto de extensao “vendo com as maos” cujo objetivo é criar recursos didaticos, na forma
de materiais concretos e virtuais, e atividades adequadas ao ensino de Geometria para
estudantes do ensino bésico com deficiéncia visual (KALEFF & ROSA, 2012). Um recurso

produzido pelo LEG ¢é apresentado na

Existem outros projetos interessantes que desenvolvem laboratorios virtuais para

experimentacdes que permitem ao estudante experimentar, simular, jogar, etc.

111



Figura 1 — Aparelhos de medida de comprimento. Acervo do LEG.

b) Trena Adaptada

¢) Ticometro Plastico

a) Ticometro de Sucata

Fonte: Kaleff & Rosa (2012)

Inspirado nesses projetos o curso de Licenciatura em Matematica criou o PROJETO

LEMA cujos objetivos s&o:

e Formar grupo de estudos e pesquisas sobre o Laboratério de Ensino de Matematica;

e Desenvolver projetos de extensao relacionados ao Laboratério de Ensino de Matema-

tica;

e Produzir materiais didaticos (fisicos e virtuais) para diversos niveis de ensino e

diferentes perfis de estudantes;
e Experimentar os materiais didaticos com estudantes e professores;

e Preparar, por meio de cursos de formacao continuada, os professores para usarem

adequadamente recursos do Laboratorio de Ensino de Matematica;
e Desenvolver projetos de Laboratérios de Matematica para escolas piiblicas;

e Divulgar os trabalhos em eventos (congressos, feiras, etc.) e periddicos.

Para que esses objetivos possam ser alcancados o LEMA conta com uma equipe composta
pelo Coordenador, pelos professores das disciplinas de Laboratoério de Ensino de Matematica

e outros atores.

O LEMA néo é apenas uma sigla para o Laboratério de Ensino de Matematica
da UFSC Blumenau. Esse nome foi estrategicamente pensado para refletir certos ideais.
Lema, em matematica, é uma afirmagao usada como um passo intermediario para atingir
um resultado maior. Por outro lado, a palavra lema significa, fora do contexto matematico,
uma frase de motivagdo que mostra uma diregdo a seguir ou um ideal. O LEMA integra as
duas perspectivas, pois € um meio estratégico para intermediar as agoes de ensino, pesquisa
e extensdo e, a 0 mesmo tempo, é um projeto que nos motiva a trabalhar para a diminuicao

do fracasso do ensino de Matemaética no Brasil.
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3.1.11 O Estagio Curricular

O estdgio é um momento necessario de aprendizagem que se faz, durante certo
periodo de tempo, em algum lugar fora do habitual ambiente de formagao, cujo objetivo é
aprender a pratica do oficio para poder exercer a profissdo com qualidade. E também um
momento em que se podem aplicar os conhecimentos — as aprendizagens — e, sobretudo,
desenvolver novos. Em se tratando da profissao docente, o estdgio é ainda mais necessario.
Isso porque existem varios conhecimentos docentes que s6 podem ser adquiridos com a

pratica.

Por exemplo, como desenvolver a competéncia “/... | perceber a prdtica docente de
Matemdtica como um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de
criagdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sio gerados e modificados continuamente]. .. |”
(BRASIL, 2001), requerida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura, sem a vivéncia pratica? A préatica educativa, a
relacdo aluno-saber e a relagdo aluno-professor sao aspectos muito subjetivos e, muitas
vezes, imprevisiveis. Como agir em tais situagées? Como simular esses aspectos fora do
ambiente profissional? A reflexdo sobre as respostas a essas questoes ja justificaria a extrema
necessidade do estdgio na formacao docente. Oferecer um estdgio para apenas cumprir,
burocraticamente, as 400 horas (480 horas-aula) estabelecidas pela Lei n°® 11.788, de 25
de setembro de 2008 nao parece ser dificil. O grande desafio é oferecer um estégio numa
perspectiva que promova reflexdes importantes para a pratica do professor, bem como, a
integracdo e colaboracdo mutua entre a instituicdo formadora e a escola bésica. Ou seja, o
estagio deve servir para a formagao inicial de futuros professores, ao mesmo tempo em que
é um momento estratégico para o desenvolvimento de politicas de formacao continuada e
para a integracdo entre a Universidade, escola, e as politicas piiblicas municipais, estaduais
e federais. O curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau pretende trabalhar
para superar esse desafio e, ao longo desse capitulo, serdo apresentadas as estratégias do

curso para o estagio curricular.

Nesta sec¢ao, o termo FEstdgio deve sempre ser entendido como FEstdgio Supervisio-
nado. A supervisao é essencial para que o futuro professor possa ser avaliado e orientado
em relagdo as praticas de ensino realizadas no ambiente escolar. Esse é um primeiro desafio

para a instituicdo formadora: como deve ocorrer essa supervisao?

Como a responsabilidade pelo estagiario é da institui¢cdo formadora, o responsavel
pela supervisao é o professor da instituicdo formadora. A ele cabe também a orientacao
quanto as atividades e o acompanhamento do desenvolvimento do estagio do futuro professor.
Todavia, o professor da escola também tem papel importante na supervisdo do estagidrio,
e suas orientacgoes, sugestoes e criticas sdo, também, importantes no contexto do estagio.
Assim, o processo de desenvolvimento do estagio deve envolver de maneira integrada o
Supervisor, que é o professor da Disciplina de Estdgio na Universidade, o Professor de

Turma, que é o professor da escola que recebe o futuro professor, e o Estagiario.
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Como organizar as atividades do estagio? Como distribuir as horas? As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em nivel superior e para a Formagao
Continuada — Resoluc¢ao n. 2, de 2 de julho de 2015 do MEC/CNE - nao estabelecem
como a organizac¢do do estdgio deve ser feita, nem como as horas devem ser distribuidas.
Entretanto, é preciso que o Projeto Pedagdgico deixe claro como ocorrera a integralizacao

das horas e os processos de supervisao de estagio.

Melo (2013), num estudo que investigou Estégios nas Licenciaturas, mostra que
muitas das obras analisadas evidenciam organizagoes classicas que contemplam as fases
de observacao, participacio e regéncia em sala de aula. Embora essa possa ser uma boa
forma de organizar o estdgio, neste curso pretende-se que, além dessas fases, ocorram
também momentos de producoes, discussoes, projetos de intervengao, oficinas, miniaulas e,

sobretudo, reflexoes.

Em cada fase, os papéis do supervisor e do professor da turma sao fundamentais.
O professor da turma precisa, de fato, se comprometer com a aprendizagem do estagiario.
Para isso, é importante que ele perceba o momento do estégio do futuro professor como um
momento de aprendizagem também para ele, entrando assim em um processo de formagao

continuada.

Antes de uma apresentacao de como as fases do estdgio sao executadas no curso,
é preciso explicar o ciclo da pratica pedagdgica. Shon (1992) propde uma epistemologia
da pratica, fundamentada na reflexdo do profissional sobre a sua pratica, considerando
essencialmente as diferentes dimensoes da reflexdo: a reflexdo na ag¢do, a reflexdo sobre

agao e a reflexdo sobre a reflexdo na ag¢io. Prado e Valente (2002) explicam que:

A reflexdao na agdo diz respeito ao processo de pensamentos que ocorrem
durante a agdo presente do professor. Ela serve para reorganizar o
que estd sendo feito, isto é, para reformular as a¢des do professor no
decurso da sua intervenc¢do com os estudantes. Este tipo de reflexdo é
desencadeada no momento em que o professor ndo encontra repostas as
situagdes inesperadas que surgem da acgdo presente. Mais especificamente,
quando a aplicacdo de técnicas e métodos conhecidos e consagrados nao
produzem as repostas esperadas. Neste instante, gera-se um estado de
instabilidade, que instiga o professor a criar novas estratégias de agdes,
novas teorias e maneiras de lidar com os problemas (p.32).

A reflexdo na ag¢do, num curso de formagao, ocorrerda somente se este estiver integrado ao
cotidiano de ensino, pois assim o professor podera se deparar com situagoes problematicas
concretas que gerardo um didlogo reflexivo com a pratica, estabelecendo um dinamismo
de novas ideias e novas pistas. Isso demandara do professor formas de pensar e agir mais
flexiveis. Esse processo propicia a geracdo de um conhecimento nao sistematizado, que
Prado e Valente (2002) chamam de conhecimento prdtico e representa a captacdo viva
dos varios elementos intervenientes na acao pedagogica do professor. Porém, para que as
teorias produzidas pelo professor no momento presente da acdo se tornem conscientes e

compreendidas formalmente, é necessario refletir sobre a a¢do, ou ainda, refletir sobre a
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reflexdo na ac¢do. De acordo com estes autores, para que ocorra reflexao sobre a acao é

necessario:

[...] que o professor distancie-se da agdo presente para reconstrui-la
mentalmente a partir da observacdo, da descricdo e da andlise dos
fatos ocorridos. E o olhar a posteriori sobre o momento da prética e a
sua explicitacdo que propicia ao professor reconhecer e entender como
resolveu os imprevistos ocorridos e quais aspectos devem ou nao ser
alterados na sua acdo. (p.32)

Fullan e Hargreves (2000) dizem que a reflexdo nao deve se restringir aos elementos
da sala de aula e devem abranger aquilo que direta e indiretamente tem influéncia sobre
ela. Isso implica refletir sobre as consequéncias pessoais, sociais e politicas dos efeitos da
sua agdo no processo de aprendizagem dos estudantes. Porém, essa reflexdo nao pode ser
vista como um processo solitario do professor, pois para uma reflexdo como pratica social,
é fundamental que ela seja feita juntamente com outros profissionais. Assim, é necessaria
uma reflexdo sobre a reflexdo na ag¢io em conjunto e, segundo Prado e Valente (2002),
seria na interacdo que a analise dos fatos poderia gerar dividas e questoes, instigando o
professor a buscar novas compreensoes e relagoes, assim como diferentes formas de pensar,

de agir e de resolver os problemas. Esses autores afirmam que:

E no processo de refletir sobre a reflexdo na a¢do que a teoria ganha um
outro significado, pois ao mesmo tempo em que elucida os questiona-
mentos sobre a pratica, desperta para outras maneiras de interpreté-la
e compreendé-la. O conhecimento tedrico e pratico se articulam de tal
modo que um passa a (re)alimentar o outro, possibilitando ao professor
a compreensdo do conhecimento construido na sua pratica pedagdgica.

(p-33)

As trés fases do Ciclo da prética pedagdgica podem ser vivenciada nas trés etapas
do estagio. A fase de observacdo no ambiente escolar pode permitir a apreensdo da realidade
institucional. O licenciando pode enxergar algo que julgava normal de uma forma diferente
e curiosa. Essa fase é fundamental para o desenvolvimento de varios conhecimentos docentes

que requerem, de fato, a observacao no seu futuro ambiente de trabalho.

Por exemplo, para desenvolver conhecimentos relacionados com aprendizagem
em situacoes de Educacao Inclusiva é importante observar se o ambiente escolar possui
estudantes com deficiéncias. De que forma apenas os livros e as aulas no ambiente académico
permitiriam o desenvolvimento de tal conhecimento? Todavia, é importante lembrar que
apenas a observacdo nao garante o desenvolvimento dessa competéncia. A observacio tem

que ser permeada de reflexao.

Dada a quantidade de pontos a serem observados na escola, o estagiario pode ficar
confuso e, nesse sentido, o papel do supervisor é fundamental. O supervisor responsavel
pela orientacao do estagiario deve indicar “o que” e “como” observar. A organizacao da

observacao tem que ter como pressuposto coletar informagoes que sejam tteis para as
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fases de reflexdo do Ciclo da pratica pedagdgica de Schon. Assim, o orientador e os futuros
professores podem construir um roteiro de observacdo que servira para organizar a coleta
dos dados para a posterior socializacdo com a turma e com o formador. E importante que
o roteiro nao seja muito geral. O formador e os estagiarios podem, por exemplo, organizar

trés modelos de roteiros de observagoes que serao feitas em momentos distintos:

e Observacgao de aspectos relacionados a abordagem do conteudo;
e Observacgio de aspectos relacionados ao comportamento dos estudantes;

e Observacgao de aspectos relacionados a pratica do professor.

Os dados coletados servirao como ponto de partida para a reflexdo individual e coletiva.
Essa etapa é um momento de aprendizagem para todos e, com as reflexoes, os estagiarios

poderao compreender como certas teorias se materializam na pratica.

Por exemplo, nas observacoes, ocorreu algum obstdculo diddtico ou houve ruptura
do contrato diddtico? Como o professor da turma agiu? Como o estagidrio agiria se estivesse
em seu lugar? Como as teorias poderiam ajudar a interpretar melhor tais questoes e buscar
superacoes? E ainda nesse momento de socializacio que ocorrerd a reflexdo tanto da prética

do professor da turma, quanto das agoes dos estagiarios.

A fase de participagdo é um momento em que o estagiario pode atuar mais ativa-
mente. Ele pode auxiliar o professor da turma, esclarecendo duvidas de alguns estudantes
e se relacionar de maneira mais efetiva com a turma. Também é um momento em que deve
fazer reflexdes sobre a sua propria pratica. Quais eram as dificuldades dos estudantes?

Como lidar com estas?

Nessa fase, ele podera fazer a reflexdo na acdo quando ocorre algum problema para
o qual ndo estava preparado e, posteriormente, a reflexdo sobre a acdo que é quando ele se
distanciou da situacao e pode refletir sobre a mesma. Nessa etapa, é importante que ele
faca relatorios e compartilhe com a turma e com o formador para a fase de reflexao sobre

a reflexdo na acao.

A fase da regéncia é a mais desafiadora para o futuro professor. Em tal fase, é
preciso levar em consideracido que o estagio é um momento conflituoso, no qual ha um
processo de inversdo de papéis, pois ora o licenciando se vé como professor, ora como
estudante (MELO, 2013). Por outro lado, a regéncia talvez seja o maior momento de

explicitacao da pratica docente para o estagiario.

Essa é a fase em que o estagiario pode ter mais inseguranca. Para que isso possa
ser minimizado, é importantissima a participacdo do supervisor, que precisa orientar a
organizacao, o planejamento e a execucao das atividades. Para que o estagio possa trazer

também contribuigoes para a escola, é importante que as atividades de regéncia sejam
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planejadas buscando propor solugoes para os problemas detectados nas observagoes feitas

anteriormente.

Por exemplo, supondo que um estagiario tenha detectado problemas de dificuldades
de aprendizagem que estao relacionados com a integracao de diferentes representacoes para
a compreensdo de um objeto matematico. Apos as reflexoes, a turma conseguiu levantar
hipoteses sobre as causas das dificuldades e apresentou sugestao de solucao a partir do
uso de softwares educativos. A partir da sugestao da turma, o estagiario pode preparar
atividades, utilizando softwares educativos, sobre os contetidos do programa oficial da
escola. Depois o estagidrio apresenta o plano de aula para o supervisor e faz as corre¢oes
necessarias. Apds isso, faz uma aplicagao-teste (oficina, miniaulas, semindrio, etc) com os
outros colegas do estagio. Em seguida, hd um momento de reflexdo em que serdo apontados
e debatidos os pontos positivos e os que precisam ser melhorados. Tal forma de organizacao
da regéncia pode fazer com que o futuro professor se sinta mais seguro. Antes de fazer
a regéncia propriamente dita, é importante também que ele apresente o planejamento
das aulas para o supervisor e para o professor da turma. Apds o término da regéncia,
o supervisor pode apontar suas impressoes: os pontos positivos e os que precisam ser
melhorados. E muito importante que tanto o supervisor quanto o professor da turma facam
uma avaliagdo do desempenho do estagiario. Com isso, o estagiario pode fazer a reflexao

sobre sua pratica e também levar a turma para o momento de reflexdo em conjunto.

Como se pode perceber, todas as fases sdo permeadas por momentos de reflexao
sobre a pratica. Nessa dindmica, os licenciandos, por meio da interacao e reflexdo, constroem
conhecimentos relacionados a docéncia. Melo (2013) diz que o didlogo e a discussao
instaurados durante o processo formativo favorecem ao futuro professor agir de modo mais
coerente, pois, aprender o oficio de ser professor pode ser considerado um fazer e refazer
constante, sobretudo, quando se institui a relacgdo de que “[...] aprender a ensinar é uma
tarefa para a vida toda do professor. E aprender a ensinar pode ser sinénimo de ajustes”
(BEJARANO, 2003, p. 02 apud SODRE; BEJARANO, 2005, p. 08).

Os momentos de reflex@o sobre a pratica podem ser valiosos ndo apenas para os
futuros professores, mas também para o supervisor. Como comentamos anteriormente, a
pratica pedagdgica é permeada de situacdes subjetivas e imprevisiveis e por maior que seja a
experiéncia do professor formador, é bem provavel que os estagidrios tragam problematicas

vivenciadas nas diferentes fases do estagio para os quais ele ndo possui solugoes.

H4 ainda outros desafios que devem ser contemplados: Como ter um professor
reflexivo se isso nao for feito na sua formacao? Como oferecer um estdgio que contemple a
maior diversidade possivel de perfis de estudantes da escola basica? Deve-se considerar

estudantes de escola privada também ou somente de escolas publicas?

Todos esses desafios sdo uma constante nos Estdgio Supervisionados das licenciatu-
ras e embora nao tenhamos respostas a todos, o curso de Licenciatura em Matematica da

UFSC Blumenau estd comprometido com a problematizacio desses desafios.
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3.1.11.1 Operacionalizacdo do Estagio Supervisionado Obrigatoério.

O estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC
Blumenau segue as orientagoes legais dos érgaos federais, entre eles o disposto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior dadas na Resolugao
CNE/CP 2 de 1o de julho de 2015, na Lei de Estégios n°. 11.788/2008, de 25 de setembro
de 2008, na Resolu¢do Normativa 73/2016/CUn/UFSC que regulamenta os Estégios
curriculares na UFSC, Resolugao n°® 061/1996/CEPE/UFSC que regulamenta os estagios
nas Licenciaturas na UFSC e no Regulamento de Estigio do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFSC Blumenau (Anexo . O Estagio Supervisionado Obrigatorio ocorre
em dois momentos distintos e interligados, por meio das disciplinas Estagio Supervisionado
I — que tera como foco o Ensino Fundamental — com 252 horas-aula (210 horas) e Estégio
Supervisionado II — que abrangerd o Ensino Médio —, também com 252 horas-aula (210

horas), perfazendo o total de 504 horas-aula (420 horas).

Note-se que em ambas as disciplinas, uma parte das atividades é desenvolvida
na universidade com o supervisor, enquanto outra é na instituicdo educacional em que o

estagiario esta vivenciando a pratica.

Na universidade sao trabalhadas informacoes relativas a execucao do estagio:

Questoes regimentais e documentais;

Reflexbes e Discussoes sobre os conhecimentos relativos a pratica docente que devem

permear a pesquisa e atuagao do estudante estagiario na escola;

AplicacGes pilotos de miniaulas e oficinas;

Orientacoes individuais e coletivas em que sido discutidos o material pesquisado nas

escolas e a preparacao dos planos de aula e materiais.

Os trabalhos na escola sdo, basicamente, divididos em trés momentos, conforme esclarecido
na secao anterior: observagao, participacio de aulas e a regéncia. No Estagio Supervisionado
I, os estudantes desenvolvem os trés momentos no Ensino Fundamental, anos finais. No
Estagio Supervisionado II, os estudantes desenvolvem as mesmas atividades do Estagio

Supervisionado I, mas com enfoque no Ensino Médio.

Dentre essas atividades, serdo consideradas:

e Observar aulas, buscando identificar estratégias de ensino, dificuldades no processo
de aprendizagem e ensino, erros comuns, dificuldades na relagdo professor-aluno,

conselhos de classe, etc.;

e Participar das aulas, auxiliando o professor e esclarecendo duvidas dos estudantes;
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e Regéncia de aulas em diferentes perspectivas: aulas expositivas, aulas com diferentes

metodologias e instrumentos, ministrar aulas a distancia.

A distribuicao da carga horaria por estagio estd disposta no Regulamento de Estégio deste
curso (veja Anexo [B).

3.1.11.2 Estagio ndo Obrigatdrio.

Além do estagio supervisionado obrigatério, a Lei 11.788, de 25 de setembro de
2008, faculta ao estudante, a participacdo em estagios ndo obrigatorios. Esses estagios
sao entendidos como atividade opcional, desenvolvida sob supervisao, que devem seguir
as normas institucionais e regulamentares das Resolugées Normativas n°73/CUn/2016
e n°14/CUn/2011da UFSC bem como as normatiza¢oes dadas pelo Departamento de
Integracao Académica e Profissional da Pr6-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD).

3.1.12 Atividades Académico-Cientifico-Culturais

O Estudante deverd integralizar uma carga horaria total de 210 horas em atividades
complementares, distribuidas (1) atividades de apoio ao ensino; (2) atividades de pesquisa,
(3) atividades de extensdo; e (4) atividades socioculturais, de tal maneira que o total
em cada uma destas categorias nao ultrapasse o maximo de 100 horas, de modo que o
estudante precisara de, pelo menos, duas destas categorias para integralizar a carga horaria

requisitada.

A comprovagao dessas atividades sera realizada por meio de apresentagao na Coor-
denadoria de Curso, de certificado ou outro documento oficial expedido pelos organizadores
do evento ou atividade. Os estudantes poderdo participar de eventos em qualquer outra
Instituicdo de reconhecida competéncia e os certificados emitidos serdao aceitos pelo curso
de Licenciatura em Matematica, para efeito de registro académico, desde que cumpridas

as exigéncias préprias do evento.

O controle das atividades complementares ficard a cargo dos Coordenadores de
Curso e de Estdgio Curricular e serd feito através de formulario individual (Anexo C) que
ficard arquivado na pasta de cada estudante. Os critérios sdo definidos e aprovados em

Normas Especificas do Colegiado do Curso.

3.2 Pesquisa

A Pro-reitoria de Pesquisa (PROPESQ) da UFSC é o érgao competente que contri-
bui, nas areas de pesquisa e inovagdo tecnoldgica, para a concretizagdo e o fortalecimento
do papel social da UFSC. Essas contribui¢oes sdo efetivadas por meio das politicas insti-

tucionais, do desenvolvimento e manutencdo de sistemas de informacao sobre projetos e
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atividades relacionados as dreas. Além disso, é o 6rgao que faz a divulgacdo dos resultados

das pesquisas e extensoes realizadas no ambito da Universidade.

A UFSC Blumenau possui vinculo com a PROPESQ, bem como usufrui de pro-
gramas da UFSC e do proprio curso para promover estimulos as atividades de pesquisas
com a finalidade de complementar a formacao técnica e cientifica dos estudantes, entre

elas menciona-se: iniciacao cientifica e trabalho de conclusio de curso.

3.2.1 |Iniciac3o cientifica

Os professores do curso orientam estudantes de iniciagao cientifica que, em parte,
possuem bolsas de auxilio financeiro, concedidas por agéncias de fomento, e em parte
participam do Programa de Iniciacdo Cientifica Voluntaria da UFSC, que se estende para

todos os campi.

A UFSC possui convénio com os seguintes érgaos de fomento: Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Coordenacao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Fundagao de Apoio & Pesquisa do Estado de Santa
Catarina (FAPESC). Estes 6rgaos visam estimular a inclusdo dos estudantes em atividades

de pesquisa.

Para esta modalidade de pesquisa, a PROPESQ lanca editais no ambito dos
Programas Institucionais de Bolsas de Iniciagao Cientifica do CNPq (PIBIC/CNPq),
Iniciacao Cientifica nas Acoes Afirmativas (PIBIC-Af/CNPq) e Iniciagdo & Pesquisa
Institucional (BIPI/UFSC), subvencionado pela UFSC e do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao Tecnolégica do CNPq (PIBITI/CNPq).

3.2.2 Trabalho de conclusdo de curso

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) do curso de Licenciatura em Matematica
da UFSC Blumenau é uma atividade de natureza académica com a finalidade estabelecer

a articulacdo entre o ensino e a pesquisa.

O TCC concentra uma carga horaria de 216 horas-aula, que se estende por dois
semestres, no 8° e no 9°, que compoe duas disciplinas obrigatérias na matriz curricular do
curso: Trabalho de Conclusao de Curso I, com 72 horas-aula, e Trabalho de Conclusao de

Curso II, com 144 horas-aula.

O trabalho de conclusdo do curso deve estar vinculado as areas de Educacio,
Educacao Matemaética, Matemaética Aplicada, Matematica Pura ou dreas afins. A articulagao

e operacionalizagao do TCC é orientada pelo Regulamento de TCC (Anexo @[)
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3.3 Extens3o

O Regimento Geral da Universidade Federal de Santa Catarina (2016) determina

que:

Art. 52. A extensdo podera alcancar o A&mbito de toda a coletividade
ou dirigir-se a pessoas e instituigdes publicas ou privadas, abrangendo
cursos, estagios e servigos que serdo realizados conforme plano e normas
especificas.

§ 1.° Os Cursos de Extensdo serdo oferecidos ao publico em geral, com
o proposito de divulgar conhecimentos e técnicas de trabalho, podendo
desenvolver-se em nivel universitario ou nao, conforme o conteido e o
sentido que tenham.

§ 2.° Os estégios sob a forma de extensdo caracterizam-se pelo desem-
penho da atividade pratica demandada por universitarios, no intuito de
aplicarem a teoria assimilada em seus respectivos cursos.

§ 3.° Os servigos de extensao serdo prestados sob a forma de atendimento
de consultas, realizacdo de estudos, elaboragdo e orientagdo de projetos
em matéria cientifica, técnica e educacional, bem como de participacao
em iniciativas de natureza cientifica, artistica e cultural.

Art. 53. Os cursos, estdgios e servicos de extensdo serdo planejados e
executados por iniciativa da Universidade ou por solicitacdo do interes-
sado, podendo ou néo ser remunerados, conforme as suas caracteristicas
e objetivos.

Art. 54. Caberd aos Departamentos a elaboracdo dos projetos de ex-
tensdo, atendendo as diretrizes gerais estabelecidas pela Camara de
Extensao.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade Federal de Santa
Catarina (2015, p. 27) discute que

as atividades de extensdo promovem o desenvolvimento das comunida-
des a que atendem enquanto contribuem para que a Universidade se
mantenha apta a corresponder as necessidades externas por meio do
conhecimento adquirido com as interagdes proporcionadas por essas
atividades. Além disso, consolidam a formagdo de novos profissionais
dotados de consciéncia social.

A UFSC Blumenau, em consonéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais,
LDB, PDI e Conselho Nacional de Educagao, promove alguns eventos de extensdo, por
exemplo, a Semana Académica das Licenciaturas (SAL) e Mostra Cientifica na Semana

Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

Desde o ano de 2014, estudantes e professores dos cursos de Licenciatura em
Matematica e Licenciatura em Quimica da UFSC Blumenau, promovem anualmente a
Semana Académica das Licenciaturas (SAL) que trata de temas pedagdgicos, e que vem

contando com um aumento expressivo de participacao da comunidade.

A partir de 2015, professores do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC

Blumenau em parceria em com os Institutos Federais de Blumenau e Gaspar promovem
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uma Mostra Cientifica na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, no qual se desenvolvem

atividades de ensino, pesquisa e extensao.

O Conselho Nacional de Educacao, parecer CNE/CP n°® 2/2015, capitulo V, Art.
13, topico IV, apresenta:

200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em &reas especificas de interesse dos estudantes, conforme ntcleo defi-
nido no inciso III do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo
cientifica, da iniciacdo & docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da instituigdo.

Diante do exposto, ressalta-se que as atividades de extensdo promovidas pela UFSC
Blumenau contribuem para que os estudantes possam computar as 210 horas de atividades

académico-cientifico-culturais.

Além do mais, a UFSC Blumenau oferece atividades de monitoria para os estudantes
no inicio de cada ano letivo, que sdo classificadas em duas categorias: monitoria remunerada
por bolsa e monitoria ndo remunerada ou voluntaria. A monitoria é ministrada por um
monitor, que é um estudante que apresenta um destacado desempenho académico e que
desenvolve atividades de ensino em concordancia com o seu grau de conhecimento em

determinada disciplina.

Segundo a Resolu¢ao Normativa 53/CUn/2015 da UFSC, “a monitoria remunerada
por bolsa nao gera vinculo empregaticio”. Além disso, esta resolu¢do diz que a monitoria é
uma atividade de ensino que promove auxilio a atuacdo dos docentes e desperta o interesse

pela docéncia no monitor.

Em 2012, a UFSC criou a Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) por desdobramento
da antiga Pro-Reitoria de Pesquisa e Extensao (PRPE). A PROEX articula e apoia a
execugao da politica de extensdo desta Universidade, desde agoes especificas dos departa-
mentos de ensino até mesmo de agoes institucionais, de qualquer um de seus campi, sempre

em busca de uma efetiva integracdo da realidade social com as atividades realizadas na
UFSC.

Anualmente, a Reitoria da UFSC, por meio da PROEX, lanca um edital do
Programa Bolsas de Extensao (PROBOLSAS). Este Programa é gerenciado pela propria
PROEX e objetiva, por meio de auxilio financeiro na forma de bolsas, estimular os

graduandos na participagao de projetos de extensdo desenvolvidos pela UFSC.

Alguns professores do curso de Licenciatura em Mateméatica da UFSC Blumenau
vém desenvolvendo projetos de extensdo e procurando inserir-se na comunidade do Vale do
Itajai. Desses projetos dos professores, alguns foram submetidos ao edital do PROBOLSAS
e contemplados com uma ou duas bolsas e contam com a participacao de estudantes da

graduagdo. Atualmente, em 2016, por exemplo, os professores que trabalham em prol do
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curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau estao desenvolvendo os seguintes

projetos de extensao:

o Semindrios de Matemdtica e Educacao Matemdtica: Este projeto apresenta como
objetivo a criacdo dos Seminarios de Matematica e Educacdo Matematica como
meio de divulgagdo das pesquisas dos professores de Matematica do Departamento
de Ciéncias Exatas e Educagao da Universidade Federal de Santa Catarina no
Campus de Blumenau para a comunidade académica e externa. Os semindrios podem
proporcionar a comunidade externa e aos estudantes o desenvolvimento de um maior

interesse sobre a pesquisa tanto da Matematica quanto da Educacdo Matematica.

o Grupo de Estudos em Humanidades: Seu objetivo geral é fomentar o estudo, a leitura
de textos e o debate de temas e pensadores ligados a filosofia e a educacao. Este Grupo
caracteriza-se como uma atividade académico-cientifico-cultural extracurricular, de
carater livre, ofertada para os estudantes dos cursos de licenciaturas em Quimica e
Matematica do Centro de Blumenau da UFSC.

o Feiras Regionais e Catarinenses de Matemdtica: Este projeto objetiva inserir a
comunidade UFSC Blumenau no contexto de ensino-aprendizagem de matematica
do Estado de Santa Catarina por meio da cooperacio nas Feiras Catarinenses de
Matematica. A participacdo nas Feiras contribui para melhorias e adequacgoes do

curso de Licenciatura em Matemética da UFSC Blumenau.

e Olimpiadas de Matemdtica: Seu objetivo é oferecer treinamentos, pelos professores e
estudantes da Licenciatura em Matematica do Campus Blumenau, para os estudantes
que participam das olimpiadas de matemética (OBMEP, OBM, ORM e as Olimpiadas
Mirim de Matemética). O projeto visa um melhor rendimento daqueles estudantes
nessas olimpiadas, impactando num melhor entendimento deles em matematica. No
caso das Olimpiadas Mirim de Matematica, além dos treinamentos, os professores
das séries iniciais das escolas participantes tém a oportunidade de discutir a respeito
da alfabetizacdo em matematica e da resolucdo de problemas, motivando-os a refletir

sobre sua pratica.

e Dia da Matemadtica: Este projeto tem como objetivo divulgar a matematica na regiao,
para comunidade académica e ndo-académica. O evento apresenta uma expressiva
participacdo dos estudantes do curso de Licenciatura em Matemaética, que expoem
trabalhos de matematica que vao além dos conteidos vistos em sala de aula. Além
disso, o evento conta com a participacido de estudantes e professores do nivel basico
de ensino, assim como a participacdo de outros estudantes e professores do Campus,

contribuindo para a difusdo da matemaética na sociedade.

e O Ensino da Matemadtica nas Escolas de Santa Catarina: Este é um projeto que

objetiva a melhoria do ensino de matematica nas escolas de Santa Catarina por
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meio de oficinas didaticas, cursos de formacao continuada, palestras e elaboracao de

materiais didaticos.

e (Re)visao das dimensdes conceituais do Projeto Politico Pedagogico e dos Planos
de Acao da escola na perspectiva do Plano de Gestido Escolar do Estado de Santa
Catarina: o objetivo geral do projeto é ofertar — através de cursos formagao continuada
para professores e gestores da rede publica estadual de ensino — estudos sobre o
Projeto Politico Pedagégico da(s) escola(s), a fim de orientar uma atualizagdo no
documento. Respeitando o diagnéstico da realidade situacional da instituicdo e
seguindo as orientacdes do Decreto Decreto n® 1.794, de 15 de outubro de 2013, e as
alteragoes introduzidas pelo Decreto SC n® 243, de 1° de julho de 2015 sobre o “Plano

de Gestao Escolar”, em parceria com a 15a Gerencia Regional de Educacao-GERED.

Diante do exposto, podemos verificar que os programas, projetos e agdes do curso de
Licenciatura em Matematica procuram seguir a legislacao vigente, levando em consideragao
a relevancia técnico-cientifica, econémica, socioambiental, pedagbgica e cultural local e

nao-local, mesmo apresentado uma forte tendéncia a cultura do Vale do Itajai.

3.3.1 Politica de Formacdo Continuada

A formagdo continuada compreende a complementagdo da formacdo inicial e
contribui para o desenvolvimento profissional dos docentes e para a qualidade dos processos
educativos haja vista que é através do estudo, da pesquisa, da reflexdo e do contato
com novas concepgoes que se torna possivel mudar o modo de pensar a escola e o fazer
pedagégico. Libanio (1998) sublinha que os momentos de formagao continuada oportunizam
os professores a uma agao reflexiva visto que apds o desenvolvimento da sua pratica, estes
poderao reformular as atividades para um préximo momento, repensando os pontos positivos
e negativos no espaco da sala de aula. Nesse sentido, entende-se a formacao continuada
de professores como um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necesséarios
a atividade profissional e deve ser planejadas de maneira a atender as necessidades dos
professores e ajuda-los a repensar suas estratégias em sala de aula. Assim, a formacéo
continuada de professores é importante na medida em que transforma a escola em espaco

de troca e de reconstrucao de novos conhecimentos.

As diretrizes curriculares para a formacao inicial de professores para a educacio
bésica em nivel superior também contemplam a formacao continuada estabelecendo que
esta compreende dimensoes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar
do processo pedagdégico, dos saberes e valores, envolvendo atividades de extensao, grupos
de estudos, reunioes pedagogicas, cursos, programas e agoes para além da formacao minima
exigida, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca

permanente de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente
(BRASIL, 2015).
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De acordo com a Resolucao no 2/CNE/CP /2015 que define as Diretrizes Curricu-

lares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, a formagao continuada

deve se dar pela oferta de atividades formativas e cursos de atualizagdo,
extensdo, aperfeicoamento, especializagdo, mestrado e doutorado que
agreguem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdao da
educagdo, a area de atuagdo do profissional e as instituicdes de educagao
bésica, em suas diferentes etapas e modalidades da educacdao (BRASIL,
2015, p. 20).

Nesse sentido, o campus UFSC Blumenau criou o Nicleo de Formacao Continuada
de Profissionais da Educagao Bésica do Centro Blumenau (NuFOR) que esta processo
de consolidagao com o objetivo de articular e coordenar a organizacao de programas e
acoes de formacao continuada de profissionais da educagao béasica. E responsabilidade do
NuFOR assessorar a Direcdo do Centro Blumenau no que diz respeito ao desenvolvimento
de projetos e programas de cooperacao académica visando a formacao continuada dos
profissionais da educacdo basica do Vale do Itajai. Também apreciard os projetos de
pesquisa ou extensao com tematicas relacionadas a formacao continuada de profissionais

da educacao basica submetidos aos Departamentos do Centro Blumenau.

Atualmente, o curso conta com projetos de formagao continuada para professores
da Educacao Basica, realizados por docentes do curso de licenciatura em Matematica,
por meio de projetos de extensdo universitaria. Esses projetos que objetivam a melhoria
do ensino de matematica nas escolas de Santa Catarina se efetivam por meio de oficinas

didaticas, cursos de formagdo continuada, palestras e elaboracao de materiais didaticos.
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4 PRINCIPIOS OPERATIVOS DA AVALIACAO

4.1 Processo de Ensino e Aprendizagem

A avaliacio estd sempre presente nas atividades humanas, uma vez que, cotidiana-
mente, consciente ou inconscientemente emitem-se julgamentos e juizos de valores sobre
pessoas, objetos e fatos. No ambiente educacional nao é diferente. Contudo, a avaliacio
como parte integrante do processo educacional, necessariamente, assume carater sistemé-
tico, formal, gradual e continuo e quando desenvolvida de forma indissocidvel nas agoes
de ensino, pesquisa e extensdo, esta certamente se amplia. Claro estd o papel decisivo
que a avaliagdo assume no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, possibilita
diagnosticar questoes relevantes, aferir os resultados alcancados considerando os objetivos
propostos e identificar a necessidade de eventuais mudancas no percurso formativo. Para
Vasconcellos (1994, p 43) a avaliacado é um processo abrangente da existéncia humana e
“que implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para

superar os obstaculos”.

Para Luckesi (2011, p. 27) o ponto de partida para atuar com avaliagdo é

Saber o que se quer com a agdo pedagégica. A concepcdo pedagdgica guia
todas as ac¢bes do educador. O ponto de partida e saber aonde desejamos
chegar em termos de formacdo do educando. Afinal, que resultados
desejamos? Ou seja, precisamos definir com clareza o que queremos, a
fim de produzir, acompanhar (investigar e intervir, se necessario) para
chegar aos resultados almejados.

Sendo assim, a avaliacdo da aprendizagem como elemento integrante da pratica
pedagdgica, deve ser entendida como um meio e ndo como um fim em si mesma. Ou seja, um
meio de verificar se o processo de ensino e aprendizagem estd ocorrendo de acordo com os
objetivos tracados e as praticas pedagbgicas desenvolvidas. Nessa perspectiva, a avaliacao
no curso de Licenciatura em matematica dar-se-4 em dindmica processual e continua
com enfoque critico, dialético, diagnéstico e formativo; com estratégias pedagdgicas que

assegurem a preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Importa salientar que a concepg¢ao de avaliagdo apresentada neste projeto esta
vinculada ao objetivo maior da educagao que é a formagao integral dos sujeitos. De acordo
com Luckesi (2006, p.46)

Um educador, que se preocupe com que a sua pratica educacional esteja
voltada para a transformagio, ndo poderd agir inconsciente e irrefletida-
mente. Cada passo de sua acdo deverd estar marcado por uma decisdo
clara e explicita do que estd fazendo e para onde possivelmente esta
encaminhado os passos de sua acdo. A avaliacio nesse contexto ndo serd
uma ag¢do mecéanica. Ao contrario, terd de ser uma atividade racional-
mente definida, dentro de um encaminhamento politico e decisério a
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favor da competéncia de todos para a participagdo democratica da vida
social.

Nessa mesma diregao, Freire (1984, p. 92) sublinha que a avaliagdo nao pode ser
um “procedimento que indique o ponto final de um trabalho, uma classificacdo, para
depois resultar numa exclusao futura”, deve sim mostrar ao professor em que nivel de
aprendizagem se encontra o estudante. A avaliacdo, na concepc¢ao do autor deve indicar
quais alteragoes na praxis do professor deve acontecer para facilitar a aprendizagem e,
portanto, envolve analisar o que se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades
que se procura alcancar. Nesse sentido a avaliagdo revela erros e acertos, bem como corrige,

melhora e aumenta a eficiéncia.

Dessa forma, compreende-se que avaliar implica num primeiro momento a dispo-
sicdo para acolher o estudante no seu modo de ser, na sua totalidade e ndo apenas na
aprendizagem especifica que se esteja avaliando. Logo, o primeiro ato basico para avaliar é o
de investigar e diagnosticar, estabelecendo acoes posteriores para que realmente a avaliagao
aconteca. Nas palavras de Vasconcellos (1998), o que se espera de uma avaliagio numa
perspectiva transformadora é que os seus resultados constituam parte de um diagnéstico
que possibilitard a partir da anélise identificar o perfil e competéncias iniciais do estudante
e da turma, referente a cada componente curricular, possibilitando, assim, identificar a

compreensao dos conhecimentos prévios e necessirios para novas aprendizagens.

A partir de uma avaliacdo diagnostica, tanto professores quanto estudantes tém
subsidios para reajustarem seus planos de acdes. Entende-se que a avaliagdo nessa direcao,
consiste em um instrumento que visa regular toda acdo pedagodgica com a funcdo de
diagnosticar o nivel da aprendizagem individualizada dos estudantes, considerando que

eles possuem ritmos e necessidades diferenciadas.

No que tange a avaliacao formativa é importante frisar que esta é compreendida
como uma pratica educativa contextual, mediadora e flexivel, presente ao longo do processo
de ensino e aprendizagem de maneira continua e dialégica. Também, oportuniza a retroali-
mentagdo do processo de ensino e aprendizagem, a medida que fornece dados ao professor
para planejar seu trabalho docente, reconhecendo o aproveitamento dos estudantes no
decorrer do processo formativo. Quanto ao estudante, possibilita no ato de autoavaliar-se
conhecer suas principais fragilidades e potencialidades, indicando possiveis solugoes para a

superacao de dificuldades.

Ressalta-se a importancia da avaliacdo numa relacdo mediadora por ser uma
facilitadora da aprendizagem, em que a responsabilidade dos novos saberes passa a ser do
estudante, tendo o professor o papel de orientador dos estudos. Nesse sentido, colocam-se
as palavras de Marques (2008, p.5) quando enfatiza o papel do professor como apoiante
e facilitador que procura levar em conta as “diferengas cognitivas, sociais e afetivas
dos estudantes e que as interagoes se caracterizem pelo respeito muituo, em que o erro

seja tido como motor de desenvolvimento e em que haja lugar para a exigéncia, para a
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responsabilidade e solidariedade”.

Considerando o acima colocado, entende-se que a avaliacdo deve ser uma aliada
no processo de ensino e da aprendizagem, sendo realizada durante todo o periodo letivo,
com o objetivo de verificar se os estudantes estdo atingindo os objetivos e metas previstas,
visto que, a verdadeira funcio da avaliacdo é auxiliar a construcao de uma aprendizagem

satisfatéria.

4.2 Critério de Aprovacao

O professor possui total liberdade no desenvolvimento e escolha das modalidades
avaliativas anteriormente indicadas, de forma a adequar os processos avaliativos aos
propésitos educacionais gerais ou especificos de cada disciplina. Em relacdo aos critérios
de aprovacao, o professor deve adotar os critérios institucionais previstos na resolucao n°
017/CUN/9730 de Setembro de 1997, quais sejam:

e Aprovacdo sem recuperacdo: “A nota minima de aprovagdo em cada disciplina é 6,0”
(Capitulo IV, Secao I, Art. 72);

e Aprovagao com recuperacao: “O aluno com frequéncia suficiente (FS) e média das
notas de avaliacoes do semestre entre 3,0 (trés) e 5,5 (cinco virgula cinco) terd direito a
uma nova avaliagdo no final do semestre, exceto nas disciplinas que envolvam Estagio
Curricular, Pratica de Ensino e Trabalho de Conclusao do Curso ou equivalente,
ou disciplinas de carater pratico que envolvem atividades de laboratério ou clinica
definidas pelo Departamento e homologados pelo Colegiado de Curso, para as quais
a possibilidade de nova avaliagao ficara a critério do respectivo Colegiado do Curso”
(Capitulo IV, Secao I, Art. 70, § 2). Neste caso a nota de final serd composta pela

média aritmética entre a nota semestral e a nota da nova avaliacio;

e Frequéncia: “Serd obrigatéria a frequéncia as atividades correspondentes a cada
disciplina, ficando nela reprovado o aluno que nao comparecer, no minimo, a 75%

(setenta e cinco por cento) das mesmas” (Capitulo IV, Secao I, Art. 69, § 2).

4.3 Avaliac3o Institucional — CPA

No dia 15 de abril de 2004, foi publicada no Diario Oficial da Unido a Lei n® 10.861,
instituindo o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (SINAES) que tem como
objetivo assegurar o processo nacional de avaliacdo das instituigoes de educacao superior,
dos cursos de graduagao e do desempenho académico de seus estudantes. Conforme previsto

em seu artigo 1°, § 1°:

o SINAES tem por finalidades a melhoria da qualidade da educagéo
superior, a orientagdo da expansdo da sua oferta, o aumento perma-
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nente da sua eficacia institucional e efetividade académica e social e,
especialmente, a promocdo do aprofundamento dos compromissos e
responsabilidades sociais das institui¢cbes de educagdo superior, por meio
da valorizagdo de sua missdo publica, da promogdo dos valores democra-
ticos, do respeito a diferenca e & diversidade, da afirmacio da autonomia
e da identidade institucional.

O SINAES é composto pelos processos de Avaliacao de Cursos de Graduagao, de
Avaliacdo Institucional e pelo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE)
que permite conhecer em profundidade o modo de funcionamento e a qualidade dos cursos

e instituigdes de educacao superior (IES) de todo o Brasil.

A partir da lei que criou o SINAES, a UFSC organizou a sua Comissao Propria de
Avaliacao (CPA) que atua na condugéo dos processos de autoavaliacio da Universidade. O
Plano de Avaliacdo da UFSC contempla a avaliagio como um processo continuo e dindmico,
com a participacao dos diversos segmentos da Universidade — estudantes de graduagio e de
pos-graduacao, servidores técnico-administrativos, professores e gestores — e representantes
da sociedade civil organizada. Esse Plano tem como objetivo geral planejar os processos de
avaliacao interna: a autoavaliacdo institucional, com base nos principios do SINAES, e a

avaliagdo de curso. Mais especificamente, o Plano busca:

e Promover ac¢oes de sensibilizagdo para a efetiva participacdo de toda a comunidade

no processo de autoavaliagao;
e Identificar as potencialidades e as fragilidades da Instituicao;

e Socializar as informacoes para subsidiar a tomada de decisdo nas areas do ensino,

pesquisa, extensao e gestao;
e Propor agoes visando a melhoria da qualidade de ensino, pesquisa, extensdo e gestao;

e Desenvolver um processo continuo de autoavaliacdo na UFSC, com periodicidade
determinada, contando com o envolvimento do corpo discente por diversos meios,

inclusive a internet;

e FEstabelecer mecanismos para que os resultados dos processos avaliativos se convertam

em acoes concretas com base nas questoes detectadas nas avaliagoes;

e Utilizar as autoavaliacbes e as avaliacOes externas como base nos processos de

aperfeicoamento das politicas e diretrizes institucionais;
e Instituir Nicleos de Apoio a Avaliacdo nos campi;
e (Criar mecanismos de retroalimentacdo e revisdo constante do processo avaliativo;
e Integrar os resultados da avaliacdo do EaD — UAB, respeitadas as suas especificidades;
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e Envolver no processo de avaliagdo as multiplas unidades institucionais (Reitoria,
Diregao de Centros, Coordenadorias de Cursos, Departamentos de Ensino e Departa-
mentos Académicos) na operacionalizagdo da avaliagao, sobretudo, na sensibilizagéo

da comunidade académica para a importancia da avaliagao;

e Aprimorar os mecanismos de coleta de dados e tratamento das informagcoes instituci-

onais.

e A Comissao Prépria de Avaliagdo zelard pelo cumprimento das agdes previstas no

Plano de Avaliacdo, bem como assegurara que:

e Seja realizada a avaliagdo periddica, objetivando a melhoria permanente no processo

avaliativo e criando uma cultura avaliativa;
e A avaliacdo ocorra em todos os niveis institucionais, tanto na sede quanto nos campi;

e Sejam transparentes o processo avaliativo e a divulgagao de seus resultados, possibili-

tando a todos os interessados o acesso aos relatérios produzidos pela CPA;

e Sejam criados mecanismos de retroalimentacdo e revisdo constante do processo
avaliativo, tanto na esfera académica, quanto administrativa, para que a autoavaliacao
nao tenha um fim em si mesma, sendo utilizada como mecanismo de andlise de
desempenho e de construcao de agdes efetivas de aprimoramento/corre¢ao/revisao

de praticas instituidas;

e Seja elaborado um planejamento anual sobre as a¢Ges de avaliagdo a serem desenvol-

vidas.

A CPA, enquanto coordenadora dos processos de avaliagdo interna (institucional e de
curso), pode e deve contribuir efetivamente para a exceléncia da UFSC, visando & melhoria

continua das dimensoes do ensino, pesquisa, extensdo e gestao institucional.

4.4 Articulacao entre Autoavaliacdo, Avaliacao Institucional e Enade

A Autoavaliacdo do Curso de Licenciatura em Matematica e da implantacao do
Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Matematica serd realizada por meio
do Nticleo Docente Estruturante (NDE) que deveréd propor estratégias de avaliagdo em

consonancia com os principios do SINAES e da CPA.

O resultado obtido destas avaliacoes e de suas andlises serd apresentado no ambito
da comunidade académica envolvida, a fim de que seja feita uma retomada critica do
processo desenvolvido, a partir da identificacdo de aspectos positivos e negativos, com
vistas ao redirecionamento das atividades desempenhadas, em busca do aperfeicoamento
do curso e de cada disciplina. Além disso, o curso pretende se engajar no Enade e tomar

os resultados dessa avaliacdo como parametros para o processo de autoavaliacdo do curso.
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Assim, o NDE em conjunto com o Colegiado do Curso deve estar em constante pro-
cesso avaliativo para que possa ser desenvolvida uma formagao de professor de Matematica

altamente qualificados.

4.5 Avaliacdo do Projeto Pedagdgico

O sistema de acompanhamento e avaliacdo do Projeto Pedagoégico do Curso de
Licenciatura em matematica atenderd a determinacao da Portaria n° 233, de 25 de agosto de
2010. Cabe ao NDE avaliar e atualizar periodicamente o projeto pedagégico do curso e definir
os trabalhos de reestruturagao curricular, encaminhando para aprovagao no Colegiado de
Curso, sempre que necessario. Nessa dire¢ao, a avaliagdo deste Projeto Pedagdgico serd um
processo sistematico, flexivel, aberto, de carater formativo e permanentemente pelo NDE,

com posterior apreciagdo e deliberacao no Colegiado do curso.

O processo avaliativo é necessario, relevante e continuo visando garantir a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem e consequentemente a qualificacdo do curso, devendo
ter como base as categorias avaliativas descritas anteriormente numa constante discussao
entre direcdo, coordenagao, corpo docente e discente, mantendo-se um didlogo permanente,
buscando estabelecer alternativas para problemas detectados e desafios comuns a serem

enfrentados, bem como contemplar ajustes advindos de modificacoes legais.
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5 INFRAESTRUTURA FISICA E ACADEMICA

O Centro de Blumenau, atualmente, compreende 3 (trés) edificagoes: Sede Admi-

nistrativa e Sede Académica (Blocos A e B).

Na Sede Administrativa, estao situadas a Direcdo do Centro, as secretarias admi-
nistrativas, sala para reunioes dos colegiados, gabinetes de trabalho para docentes, sala de

convivéncia e banheiros.

No Bloco A da Sede Académica, situam-se a biblioteca, as salas de aula, as
secretarias académicas, etc. Na outra edificagdo (Bloco B), encontram-se os laboratérios
de ensino, pesquisa e extensdo, entre os quais esta o Laboratério de Ensino de Matematica

(LEMA), e um auditério com capacidade para 175 pessoas.

5.1 Salas de Aula e Laboratério de Ensino de Matematica

Considerando que a entrada no curso de Licenciatura em Matematica é semestral e
sao oferecidas 50 vagas no curso diurno (entrada no primeiro semestre) e 50 vagas no curso
noturno (entrada no segundo semestre), o curso demandara, quando em plena atividade
e contabilizando a oferta de disciplinas optativas: 10 (dez) salas de aula. O Centro de
Blumenau, atualmente, ja estd em condig¢oes de atender a essa demanda uma vez que dispoe
de ntmero suficiente de salas climatizadas e equipadas com lousa, projetor multimidia,
ponto de internet rapida, rede de internet sem fio, mesa e cadeira para o docente e cadeiras

para os estudantes com assento estofado e bracos para escrita de destros e canhotos.

Além das salas de aula, o curso demandara de secretaria académica, biblioteca, salas
dos coordenadores de curso, sala de monitoria, Nucleo de Pedagdgico, sala de Assisténcia
Estudantil, sala para docentes (com disponibilizagdo de computador e impressora), sala

para estudos e um ambiente de convivéncia para os estudantes.

Os estudantes terao ainda a disposigao trés laboratorios: o Laboratério de Ensino
de Matemaética (LEMA) e dois laboratérios de informética equipados com 25 méquinas
cada. O curso de Licenciatura em Matematica demanda para o LEMA a contratacio
de um Técnico-Administrativo em Educacido (TAE) nivel E, isto é, com Licenciatura
em Matematica, para acompanhar e elaborar atividades de ensino, pesquisa e extensao

relacionadas ao LEMA. A contratacao desse TAE estd garantida pela institui¢do (Anexo|A)).

5.2 Tecnologias de Informacao e Comunicacdo

Como apresentado em capitulos anteriores, as Tecnologias de Informagao e Comu-
nicagdo (TICs) participam do curso de maneira transversal e sdo trabalhadas de maneira
mais especifica na disciplina de Tecnologias do Ensino de Matemaética. Além disso, as TICs

fazem parte da infraestrutura do Campus Blumenau em diversos aspectos.
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As salas de aula sdo equipadas com lousa e projetor multimidia e os estudantes
possuem acesso a rede sem fio em todo o Campus. O LEMA, além de ser composto
por diferentes materiais para o ensino de matematica, possui uma lousa digital para que

estudantes e professores possam desenvolver as possibilidades desta tecnologia.

A Universidade Federal de Santa Catarina possui aceso a rede sem fio pelo sistema
eduroam que é um servigo desenvolvido para a comunidade internacional de educacao e
pesquisa que oferece acesso a internet sem a necessidade de multiplos logins e senhas, de
forma simples, rapida e segura. Esse servigo possui cobertura em iniimeras institui¢gdes em
mais de sessenta paises, oportunizando acesso a discentes e docentes em diferentes locais

do mundo de maneira unificada.

O Campus Blumenau possui pontos de rede que possibilitam acesso em rede de
computadores, impressoras, telefones VOIP e outros dispositivos. A instituicdo possui,
também, um ntmero significativo de computadores para uso administrativo e para os
professores, além de computadores para utilizacao de estudantes (em laboratoérios). Nas salas
dos professores e nos ambientes administrativos estao disponiveis, além dos computadores,
impressoras e scanner. Além disso, os computadores possuem acesso direto a internet e aos

seguintes sistemas: moodle, CAGR (Académico) e Pergamum (Biblioteca).

O moodle é um ambiente virtual de aprendizagem utilizado por professores e
estudantes em diferentes situacdes. O propédsito do Moodle — UFSC é facilitar o processo
de ensino e aprendizagem, a comunicacao entre professores, estudantes e outras pessoas
envolvidas neste processo, e a realizacao de atividades administrativas que de alguma forma
estejam relacionadas a este processo. O moodle ¢é utilizado para cobrir trés eixos basicos

do processo de ensino-aprendizagem

1. Gerenciamento de contetdos: organizagdo de contetidos a serem disponibilizados aos

estudantes no contexto de disciplinas/turmas;

2. Interacdo entre usudrios: diversas ferramentas para interacdo com e entre estudantes

e professores: férum, bate-papo, mensagem instantanea, etc.

3. Acompanhamento e avaliacdo: defini¢do, recepcao e avaliacdo de tarefas, questiondrios

e enquetes, atribuicdo de notas, calculo de médias, etc.

O controle académico da graduacao é realizado através de um sistema informatizado
CAGR, que integra as informagoes decorrentes da vida académica dos estudantes e da
disponibilizacao de disciplinas no Centro de Blumenau, sendo utilizado tanto pelos docentes

como pelos discentes.
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5.3 Acervo Bibliografico

A Biblioteca Setorial de Blumenau (BSBLU) é um espaco fundamental para o
desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensao. O espago fisico da biblioteca
¢é climatizado e compreende uma area de 200 m2, distribuidos entre o acervo, setor
de empréstimos e catalogacao, area de leitura e pesquisa e o guarda-volumes. O setor
para leitura e pesquisa é mobiliado com mesas, 72 cadeiras e ainda possui 4 (quatro)

computadores para consultas aos periddicos.

O horéario de atendimento ao usuario ocorre de segunda a sexta das 8h e as 21h,
sob a supervisdo de, pelo menos, uma bibliotecaria. A consulta ao material pode ser
realizada in loco ou por meio de empréstimo quinzenal para os estudantes e mensal para os
docentes. O sistema da biblioteca, incluindo acesso ao acervo e solicitacao de novos titulos,
é informatizado e utiliza o sistema PERGAMUM.

Além do acervo disponivel na biblioteca setorial, que atualmente é de 800 titulos e
6000 exemplares, ha a possibilidade de empréstimo na biblioteca central e outras bibliotecas
setoriais da UFSC, localizadas tanto em Florianépolis quanto nos campi fora de sede. O
acervo fisico é composto por livros, CD-ROM, DVD, jornais e revistas. O acervo virtual é
acessado pelas Bases de Dados que a Biblioteca Universitaria assina e esta disponivel tanto
no site da biliotecaﬂ quanto pelo préprio catdlogo online do PERGAMUM, que possui os
registros das teses, dissertacoes e outros tipos de documentos (artigos indexados, relatorios,
e-books) em formato PDF. Os TCCs da graduacao sao disponibilizados pelo Repositério
Institucional da UFSC. A UFSC possui assinaturas de peridédicos, especializados, indexados

e correntes, sob a forma impressa ou informatizada.

A UFSC também atende ao Programa de Comutagao Bibliografica (COMUT),
através do qual sdo obtidas copias, mediante pagamento de taxa, de artigos de peridédicos,
teses, anais de congressos e partes de documentos, localizados em bibliotecas do Pais ou

no exterior que fazem parte do programa.

5.4 Politicas de Acessibilidade

A educacao, de acordo com a Lei n® 13.146/2015, constitui direito da pessoa com
deficiéncia, devendo-se assegurar o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizados ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo do desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo

suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Nessa direcdo, a acessibilidade é o direito que garante & pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e

de participagao social. Pessoa com mobilidade reduzida é aquela que, por qualquer motivo,

® Disponivel em: http://www.bu.ufsc.br/framebases.html. Acesso em: 11/08/2016.
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tenha dificuldade de movimentacao, permanente ou temporaria, gerando reducao efetiva
da mobilidade, da flexibilidade, da coordenacdo motora ou da percepc¢ao, incluindo idoso,

gestante, lactante, pessoa com crianga de colo e obeso (BRASIL, 2015).

Para atender as pessoas com deficiéncias ou mobilidade reduzida, a UFSC Blumenau
atende as determinagdes da Lei n°® 10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. O Campus também atende aos parametros estabelecidos pela ABNT-
NBR 9050/2015, que trata da instrumentalizagdo necessaria para que qualquer individuo
possa se adaptar s condi¢oes ambientais do espago edificado. E ainda, estd em conformidade
com a Lein® 13.146/ 2015, que instituiu a Lei Brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia
e destinasse a assegurar e promover, de forma igualitaria, o exercicio dos direitos e das

liberdades fundamentais o pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Visando atender as necessidades de estudantes com deficiéncia visual, o Campus
dispoe de Telescépio (mondculo); lente de aumento (lupa); lupa eletrdnica; suporte de livro
e netbook com software leitor NVDA instalado. Também estd em processo de aquisi¢do
dos seguintes materiais: gravador, fotocopiadora que amplie textos, scanner, sistema de

sintese de voz, dentre outros.

Aos estudantes com deficiéncia auditiva, a instituicio compromete-se, em caso
de necessidade, propiciar intérprete de lingua de sinais/lingua portuguesa, especialmente
quando da realizagdo e revisao de provas, complementando a avaliacdo expressa em texto
escrito ou quando este ndo tenha expressado o real conhecimento do estudante; adotar
flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o contetido seméntico e propiciar
aos professores acesso a literatura e informacoes sobre a especificidade linguistica do

portador de deficiéncia auditiva.

O Campus vem efetivando agoes de modo a promover a acessibilidade em todos os
espacos. Destaca-se a instalagoes de elevadores, escadas com corrimao, espago adequado
para circulacido de cadeira de rodas, adaptagao de portas e banheiros com espago, barras
de apoio nas paredes de banheiros. Reserva de vagas no estacionamento da instituicdo
sinalizando com o Simbolo Internacional de Acesso, uma cadeira de rodas. Além desses,

estdo em processo de aquisi¢ao e/ou adaptagao:

Cadeira de rodas com sistema de eleva¢ao do banco;

Mapas tateis com rota de fuga;

e Troca das mesas da assisténcia estudantil para mesas acessiveis;

Implantacdo de rampa de saida apds porta corta-fogo na escada enclausurada do

bloco A;

Implantagao de rampa de acesso ao Bloco B;
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e Implantacdo de rampa de acesso & area de convivéncia/lanchonete;
e Implantacao de piso tatil direcional externo;

e Implantacdo de passarela em concreto para area externa;

e Implantacado de faixas tateis nas escadas;

e Sinalizacgao de informacgao de sala em braile e relevo no batente ou na parede adjacente

as portas das salas e banheiros;

e Placas de sinalizagdo de pavimento de andar em relevo e em braile nas paredes

préoximas as escadas;
e Dispositivo sonoro/dudio nos elevadores e plataforma elevatoria;
e Alteracdo do balcdo de informacdo para um do tipo acessivel;
e Sinalizacdo da mesa acessivel da biblioteca;

e Adequacéo da altura da mesa de atendimento da biblioteca para a acessivel, dentre

outros.

Buscando promover a inclusdo daqueles que apresentam alguma deficiéncia ou
limitagdo, permanente ou temporaria, a equipe pedagogica acompanha as atividades aca-
démicas oferecendo suporte técnico e pedagégico aos estudantes e também aos professores.
Ao ingressar na instituicdo o estudante é acolhido pela equipe do NuPe que faz um levan-
tamento de suas demandas. Na sequencia, conforme a especificidade, o curso se utiliza
dos diversos recursos que garantam as condigoes necessarias para a permanéncia e a quali-
dade do processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que estes tenham seus direitos

respeitados enquanto cidadaos.
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6 CORPO DOCENTE

6.1 Dimensao do Corpo Docente

A Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC preza pela
qualidade de seu corpo docente e pelo compromisso em formar profissionais competentes.
Seu corpo docente é composto somente por doutores. O [Quadro 24 refere-se a situacao em
2016.

6.2 Ndcleo Docente Estruturante

O Ntcleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Licenciatura em Matematica
da UFSC Blumenau é constituido por um grupo de docentes que possuem atribuicoes
académicas de acompanhamento, sdo atuantes no processo de concepgao, consolidagao e

continua atualizagdo de seu Projeto Pedagdgico.

O NDE foi instituido na UFSC pela Portaria 233, de 25 de agosto de 2010 e esta
de acordo com a Resolugdo 01, de 17 de junho de 2010, da Comissao Nacional de Avaliagao
da Educacao Superior (CONAES).

Atualmente, o NDE é constituido por sete professores doutores do corpo docente do
curso, que trabalham em regime dedicagao exclusiva e em tempo integral, sendo um deles
o presidente. Além disso, destaca-se que este Nucleo possui uma estratégia de renovagao
parcial de seus membros assegurando a continuidade no processo de acompanhamento do

Curso.

Compdem o Ntucleo Docente Estruturante os seguintes professores:

e André Vanderlinde da Silva (Coordenador)
Regime de Trabalho: Dedicacao Exclusiva
Titulagao: Licenciatura em Matematica. Doutorado em Matemética.
E-mail: andre.vanderlinde@ufsc.br
Telefone: (47) 3232 5184, (48) 3721 3384

e Cintia Rosa da Silva (Subcoordenadora)
Regime de Trabalho: Dedicacao Exclusiva
Titulagao: Licenciatura em Matematica. Doutorado em Educacao Matematica.
E-mail: cintia.r@ufsc.br
Telefone: (47) 3232 5184, (48) 3721 3384

e Eleomar Cardoso Junior
Regime de Trabalho: Dedicacdo Exclusiva

Titulagao: Licenciatura em Matematica. Doutorado em Matematica
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Quadro 24: Corpo Docente do curso em 2016-2.

Nome

Titulagao

e-mail

André Vanderlinde da Silvaﬂ

Doutorado em Matematica

andre.vanderlinde@ufsc.br

Bruno Tadeu Costa

Doutorado em Matematica
Aplicada

b.t.costa@ufsc.br

Cintia Rosa da Silvaﬂ

Doutorado em Educacao
Matematica

cintia.r@ufsc.br

Claudio Loesch

Doutorado em Engenharia
de Producao

claudio.loesch@ufsc.br

Eleomar Cardoso J ﬁniorﬂ

Doutorado em Matemética

eleomar.junior@ufsc.br

Felipe Delfini Caetano Fidalgo

Doutorado em Matemética
Aplicada

felipe.fidalgo@ufsc.br

Felipe Vieira

Doutorado em Matematica

f.vieiraQufsc.br

Francis Felix Cordova Puma

Doutorado em Matematica

francis.cordova@ufsc.br

Gestine Cassia Trindadeﬂ

Doutorado em Educacao

gestine.trindade@ufsc.br

Hugo José Lara Urdanete

Doutorado em Engenharia
de Sistemas e Computagao

hugo.lara.urdaneta@ufsc.br

Joao Luiz Martinﬁ

Doutorado em Matematica
Aplicada

martins.j@Qufsc.br

Jorge Céssio Costa Nébriga@

Doutorado em Educacao

j.cassio@ufsc.br

Jorge Luiz Deolindo Silva

Doutorado em Matemética

jorge.deolindo@ufsc.br

Julio Faria Corréa

Doutorado em Educacao

correa.j@Qufsc.br

Lara Fernandes dos Santos Lavelli

Doutorado em Fisica

lara.fernandes@ufsc.br

Leila Procépia do Nascimentﬂ

Doutorado em Educacao

leila.nascimento@ufsc.br

Louise Reipﬂ

Doutorado em Matematica

L.reips@ufsc.br

Luiz Rafael dos Santosﬂ

Doutorado em Matematica
Aplicada

L.r.santos@Qufsc.br

Maicon José Benvenutti

Doutorado em Matemética

m.benvenutti@Qufsc.br

Marcio de Jesus Soares

Doutorado em Matemética

marcio.j.soares@ufsc.br

Naiara Vergian Paulo da Costa

Doutorado em Matematica

naiara.vergian@ufsc.br

Rafael Aleixo de Carvalho

Doutorado em Matematica
Aplicada

rafael.aleixo@ufsc.br

Rafael dos Reis Abreu

Doutorado em Matematica

rafael.abreu@ufsc.br

Renan Gambele Romano

Doutorado em Matemaética

r.g.romano@ufsc.br

Roger Behling

Doutorado em Matemaética

roger.behling@ufsc.br

Simone Vieira de Souzaﬂ

Doutorado em Educacao

simone.souza@ufsc.br

T

Docentes com experiéncia na Educagao Basica.
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E-mail: eleomar.junior@ufsc.br
Telefone: (47) 3232 5177, (48) 3721 3377

Felipe Delfini Caetano Fidalgo

Regime de Trabalho: Dedicacao Exclusiva

Titulacao: Licenciatura em Matematica. Doutorado em Matemdtica Aplicada
E-mail: felipe.fidalgo@ufsc.br

Telefone: (47) 3232 5189, (48) 3721 3389

Jorge Céssio Costa Noébriga

Regime de Trabalho: Dedicagao Exclusiva

Titulagao: Licenciatura em Matemética. Doutorado em Educacao
E-mail: j.cassio@ufsc.br

Telefone: (47) 3232 5161, (48) 3721 3361

Louise Reips

Regime de Trabalho: Dedicagcao Exclusiva

Titulacao: Licenciatura em Matemética. Doutorado em Matematica
E-mail: Lreips@ufsc.br

Telefone: (47) 3232 5177, (48) 3721 3377

Simone Vieira de Souza

Regime de Trabalho: Dedicagao Exclusiva

Titulagao: Psicologa. Doutorado em Educacao

E-mail: simone.souza@ufsc.br Telefone: (47) 3232 5183, (48) 3721 3383
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7 POLITICAS DE SUSTENTABILIDADE

O movimento para o desenvolvimento de um mundo sustentavel se intensifica a
partir das preocupagoes expressas nas décadas de 1970 e 1980 haja vista os padroes de
producao e consumo evidenciados nas sociedades industrializadas e que ndo poderiam
ser mantidos, levando-se em consideracdo os recursos do planeta. Cabe lembrar que
um marco internacional de extrema importancia é o Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentéveis e Responsabilidade Global elaborado pela sociedade civil
planetaria em 1992 no Férum Global, durante a Conferéncia das Nag¢oes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92). A Conferéncia estabeleceu principios fundamentais
da educacao para sociedades sustentaveis, destacando a necessidade de formacao de
um pensamento critico, coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de multiplicidade
e diversidade. Também focalizou o processo de orientacdo e reorientacdo da educacao
com o objetivo de incentivar valores e atitudes de respeito ao meio ambiente e considerou
maneiras e meios de se fazé-lo. Apds viver durante séculos sem ou pouco se preocupando
com o esgotamento dos recursos naturais do planeta, inicia-se uma mobilizacao visando
estimular mudancas de atitude e comportamento na sociedade mundial objetivando viver
de forma sustentavel. Esta proposta engendra mudancas de comportamento buscando criar
um futuro sustentével em termos de integridade ambiental, viabilidade econdémica e justica

social para as geragOes presentes e futuras.

Neste contexto, as Instituicdoes de Ensino passam a assumir um papel fundamental
com uma educagdo que incorpore novos procedimentos administrativos e académicos,
visando a concepg¢ao do desenvolvimento sustentavel. Assim, as universidades através do
ensino , pesquisa e extensao passam a ser o berco de iniciativas que promovam agoes na
busca do equilibrio entre a producao de bens e servicos e a qualidade de vida e ambiental.
Nesse sentido, buscando cumprir com seu papel social no que se refere a sustentabilidade,
a UFSC Blumenau conta com a coleta de pilhas e de papeldo, além da coleta de residuos
quimicos e outras agoes. Todas essas estao em consonéncia com os planos de Gestao de
Logistica Sustentdvel (GLS), estabelecidos pelo decreto no 7.746, de 5 de junho de 2012 e
no IN MPOG/SLTI no 10/12, de 14 de novembro de 2012.
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ANEXO A - MEMORANDO DE GARANTIA DE CONTRATACAO
DE MATEMATICO PARA O LEMA
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Campus Blumenau
TELEFONE: (48) 3721-3393
E-MAIL: administrativo.blumenau@contato.ufsc.br

Memorando n°® 116/BNU/UFSC/2016

Blumenau, 28 de julho de 2016.

Ao Coordenador do Curso de Licenciatura em Matematica do Centro de Blumenau
Prof. Dr. André Vanderlinde da Silva

Assunto: Concurso para Matematico.

Gostariamos de informar a V. S. que a Dire¢iio do Centro de Blumenau protocoldu,
conforme documento anexo, solicitagdo de abertura de concurso para a contratagio de servidor
Técnico Administrativo Nivel E, cargo de Matematico, que serd responsével pela coordenacio
do Laboratorio de Ensino de Matematica (LEMA).

Confirmamos aprovagido desta vaga, sendo que o concurso serd aberto tio logo a UFSC
tenha o codigo de vaga disponivel.

Colocamo-nos a disposi¢do para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

Auds —\

Jogidg Luiz Martins
Diretor\do/Centro de Blumenau
Portaria n° /2016/GR de 29/03/2016



ANEXO B - REGULAMENTO DE ESTAGIOS PARA O CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DO CENTRO DE BLUMENAU
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE BLUMENAU
Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica
Coordenacio de Estagios do Curso de Licenciatura em Matematica

REGULAMENTO DE ESTAGIOS PARA O CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DO CENTRO DE BLUMENAU

I - Da natureza e dos objetivos

Art. 1°. O presente regulamento tem o propoésito de estabelecer as normas para os Estagios do Curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina do Centro de Blumenau
em acordo com a Lei Federral n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, com a Resolucdo Normativa n°
73/2016/CUn da Universidade Federal de Santa Catarina e com a Resolucido n° 061/CEPE/9610 de outu-
bro de 1996 que regulamenta os estagios para os cursos de licenciatura da UFSC.

Paragrafo unico. Existem duas modalidades de estagios:

I- OBRIGATORIO: Parte integrante da matriz curricular e condi¢io necessaria para a obtencio do
diploma de graduacio e que sera objeto central deste regulamento;

II - NAO OBRIGATORIO: Parte da formacgio complementar do estudante e que é regulamentado pelo
Resolucdo Normativa n°® 73/2016/CUn.

Art. 2°. O Estagio Obrigatério do Curso de Licenciatura em Matematica ocorre em dois momentos
distintos e interligados, por meio das disciplinas “Estagio Supervisionado I” (Ensino Fundamental) e
“Estagio Supervisionado II” (Ensino Médio), nas quais parte das atividades é desenvolvida na universi-
dade e outra parte no campo de estagio, totalizando 420 horas, conforme o Projeto Pedagégico do Curso
(PPC).

Art. 3°. Para realizacdo do Estagio Obrigatorio, o estudante deve ter cumprido os pré-requisitos das
disciplinas de Estagio Supervisionado I ou II, conforme o PPC:

I- Séo pré-requisitos para a disciplina de Estagio Supervisionado I as disciplinas: Laboratorio de
Pratica de Ensino-aprendizagem de Matematica I e Libras II;

II - Sao pré-requisitos para a disciplina de Estagio Supervisionado I as disciplinas: Estagio Supervi-
sionado I e Laboratério de Pratica de Ensino-aprendizagem de Matematica II;

Art. 4°. Sao objetivos do Estagio Obrigatorio:

I- Articulacdo entre Universidade e a rede publica e privada de Educacgio Basica para promover a
formacdo inicial de professores, gerando contribui¢des mutuas;

IT - Possibilitar aos futuros professores vivéncias no ambiente escolar de forma a articularem conhe-
cimentos tedricos e praticos desenvolvidos ao longo do curso;



III - Possibilitar a analise critica dos diversos condicionantes da atividade escolar;
IV - Possibilitar a cria¢do de novas formas de inser¢do da matemaética no contexto escolar;

V - Possibilitar o desenvolvimento de uma identidade profissional docente comprometida com o pa-
pel politico da educagio enquanto formacdo humana.

Art. 5°. As turmas das disciplinas de Estagio Supervisionado tem seu limite de vagas fixado em, no
maximo, oito estudantes.

IT - Dos atores e suas atribuicoes

Art. 6°. Os seguintes atores estardo diretamente envolvidos com as atividades de estagio:
I- O Coordenador de Estagios;
IT - Professore Orientador: professor das disciplinas de Estagio Supervisionado I e II;
Il - Supervisor: professores das escolas onde ocorrerio os estagios como campo de estagio;
IV - Estagiarios.
Art. 7°. Cabe ao Coordenador de Estagios do Curso de Licenciatura em Matematica:
I- Coordenar as atividades de estagio do curso;

IT - Elaborar e propor alteracdes do regulamento de estagio do curso para aprovagio no Colegiado
do Curso;

IIT - Zelar pelo cumprimento do regulamento de estagio do curso;
IV - Determinar em quais escolas os estagios deverdo ser realizados;

V - Avaliar a adequagio das instalacdes da unidade concedente do campo de estagio para a celebracgéo
de convénio de estagio;

VI - Analisar os termos de compromisso de estagio observando a compatibilidade das atividades com
o Projeto Pedagégico do Curso e registrar no sistema informatizado de estagios da Universidade;

VII - Firmar os termos de compromisso de estagio dos estudantes do curso, como representante da
UFSC.

VIII - Organizar a documentacéo relativa as atividades de estagio dos estudantes do curso, mantendo-a
a disposicao da fiscalizacio;

IX - Sugerir, aos Professores Orientadores, os Supervisores nas escolas;
X - Orientar os estudantes do curso sobre as exigéncias e os critérios para a realizacio dos estagios;
Art. 8°. Cabe aos Professores Orientadores nas disciplinas de Estagio Supervisionado I e II;
I- Articular-se com o Coordenador de Estagios para planejar as a¢des do estagio obrigatério;
II - Elaborar plano de curso de acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso;
IIT - Orientar os estagiarios sobre as exigéncias e os critérios para a realizacdo dos estagios;

IV - Orientar e auxiliar o estagiario na elaboracio e no desenvolvimento do Plano de Atividades do
Estagio;



V - Propor os critérios e realizar o processo de avaliacdo dos estagiarios;

VI - Observar e avaliar, no minimo, 50% das aulas em que o estagiario assumir a regéncia;
VII - Informar o resultado do processo de avaliacdo ao coordenador de estagio;
VIII - Apresentar o estagiario ao Supervisor;

IX - Apresentar o plano de ensino da disciplina ao Supervisor;
Art. 9°. Cabe ao Supervisor:

I- Auxiliar o estagiario em sua insercdo na escola e em sala de aula, oferecendo as informacdes
necessarias;

IT - Auxiliar na elaboracéo do Plano de Atividades dos Estagiarios;
IIT - Comunicar o Professor Orientador sobre as a¢des do estagiario;

IV - Observar as aulas ministradas e atividades desenvolvidas pelos estagiarios, participando da ava-
liacdo do processo;

V - Auxiliar no controle da carga horaria de estagio realizada pelo estudante, por meio da ficha no
Anexo 1.

Art. 10°. Cabe ao estagiario:

I - Formalizar de Termo de Compromisso entre o estudante ou seu representante ou assistente legal
e a unidade concedente do campo de estagio e a Universidade;

II - Registrar a atividade de estagio no sistema informatizado de estagios da Universidade;
Il - Elaborar de Plano de Atividades de Estagio;
IV - Realizar as atividades indicadas pelo Professor Orientador;

V - Considerar as orienta¢des do Professor Orientador e do Supervisor no desenvolvimento das ati-
vidades de estagio;

VI - Cumprir o horario previsto para o estagio, preenchendo a ficha de controle de carga horéria
(Anexo 1), que deve ser assinada pelo Supervisor;

VII - Conhecer e respeitar as normas administrativas da escola e/ou da instituicdo onde sera realizado
o estagio;

VIII - Responsabilizar-se pelo material que lhe for confiado durante o estagio;
IX - Apresentar ao Supervisor o plano de atividades a serem desenvolvidas durante o estagio;
X - Apresentar o relatério de estagio no prazo previsto pelo Professor Orientador;

III - Das atividades

Art. 11°. O Estagio Supervisionado Obrigatdrio ocorre em dois momentos distintos e interligados, por
meio das disciplinas Estagio Supervisionado I e Estagio Supervisionado II, conforme Art. 2, em que
uma parte é desenvolvida na universidade e outra no campo de estagio.

§ 1°. Na universidade sdo trabalhadas informacdes relativas a execucéo do estagio:



I- Questdes regimentais e documentais;

IT - Reflexdes e discussdes sobre os conhecimentos relativos a pratica docente que devem permear a
pesquisa e atuacdo do estagiario na escola;

IIT - Orientac¢des individuais e coletivas nas quais sdo discutidos o material pesquisado e a preparacio
dos planos de aula e demais materiais;

IV - Apresentacdo, discussdo e simulacdo dos planos de aula com a turma da disciplina de Estagio
Supervisionado.

§ 2°. No campo de estagio as atividades sdo divididas em trés momentos: observacéo, participagio nas
aulas e a regéncia. Assim, os estagiarios precisam:

I- Observar aulas, buscando identificar estratégias de ensino, dificuldades no processo de apren-
dizagem e ensino, erros comuns, dificuldades na relacdo professor-aluno, conselhos de classe,
etc;

II - Participar das aulas, auxiliando o professor e tirando duvidas dos estudantes;
IIT - Assumir a regéncia de aulas em acordo com o plano de atividades preparado na universidade.

§ 3°. A carga horéria total de cada disciplina de estagio é de 252 horas-aula. A distribuicdo desta carga
horéria esta especificada no Anexo 2.

IV - Dos critérios de avaliacio

Art. 12°. Nao serdo permitidas faltas dos estagiarios nas atividades a que se refere o paragrafo 2 do
artigo 11 deste regulamento.

Art. 13°. A avaliacio nas disciplinas de Estagio Supervisionado I e II sera feita considerando-se o apro-
veitamento e a frequéncia dos estagiarios, conforme previsto no plano de ensino da disciplina.

Art. 14°. O estagiario devera elaborar um relatorio de estagio, de acordo com as orienta¢des do plano
de ensino, para cada uma das disciplinas de Estagio Supervisionado.

Art. 15°. A avaliacdo sera realizada de forma sistematica e continua no decorrer de todas as ativida-
des relacionadas aos Estagios Obrigatorios, considerando-se os aspectos qualitativos e quantitativos,
realizadas pelos estagiarios tanto no interior da Universidade, quanto nos campos de estagio.

Art. 16°. A reprovagio por frequéncia ou por insuficiéncia no aproveitamento implica na repeticio da
disciplina de Estagio Supervisionado I ou I, mediante nova matricula.

Art. 17°. Nao caber, nas disciplinas de Estagios Supervisionados, exame final ou acompanhamentos
domiciliares, mesmo se previstos para as demais disciplinas.

V - Disposicoes finais e transitorias

Art. 18°. Para os estudantes que ingressaram no curso entre 2014/1 e 2016/2, a carga horaria total de
Estagio Obrigatorio é de 400 horas, sendo 200 horas para cada disciplina de Estagio Supervisionado,
distribuidas conforme Anexo 3.

Art. 19°. Os casos omissos deste Regulamento serdo resolvidos pelo Colegiado do Curso de Licencia-
tura em Matematica.

Art. 20°. Este Regulamento entra em vigor na data de sua aprovacéo pelo Colegiado do Curso.



ANEXO 1 - Ficha de controle da carga horaria realizada na escola



SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE BLUMENAU

Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica

FICHA DE CONTROLE DE CARGA HORARIA REALIZADA NA ESCOLA

Esta ficha deve ser corretamente preenchida pelo estudante, com os horarios de
observagdo/participacdo e regéncia. Ela deve ser assinada pelo supervisor — professor da
escola — a cada dia e, apos concluido o estagio, devera ser anexada ao relatério final, para
comprovacao do cumprimento das horas de estagio na escola.

ATIVIDADES DE OBSERVACAO OU PARTICIPACAO EM AULAS

Dias Data

Horario de inicio | Horario de Término

Assinatura do Supervisor

10

20

30

4°

50

60

70

80

90

10°

11°

12°

13°

ATIVIDADES DE REGENCIA

14°

15°

16°

17°




18°

19°

20°




ANEXO 2 - Tabela das horas de estagios: ingressantes a partir de 2017/1



A carga horaria do estagio esta distribuida conforme o quadro que se segue:

Disciplina Atividades Créditos | Horas-aula H‘“ﬁ*‘?‘
Relagio
Estagio Na Universidade 4 72 60
Supervisionado 1
Na escola 6 108 90
Preparagdo das
aulas e producao 4 72 60
de relatdrios.
Na Universidade 4 72 60
Estégio Na escola 6 108 90
Preparagdo das
Supervisionado 2 |aulas e producdo 4 72 60
de relatdrios.
Total 28 504 420

QUADRO 1 — Distribuigao da carga horaria de estagio.




A distribuicao do tempo na escola esta distribuida conforme o quadro que se segue:

Disciplina Atividades Horas-aula | Horas-Relédgio

Caracterizacdo da escola,
identificando aspectos
fisicos, materiais e
organizacionais. Analise de 40* 30
livros didaticos e do projeto
Supervisionado 1- | politico da escola de Ensino
Fundamental.

Estagio

Ensino
Observagao, participagdo em
Fundamental atividades desenvolvidas em
sala de aula e outros
aspectos educativos.

67* 50

Regéncia de aulas, mediante
planejamento previamente

elaborado e avaliado pelo(a) 13* 10
orientador(a) de estagio e
pelo supervisor na escola.

Caracterizacdo da escola,
identificando aspectos

Estagio fisicos, materiais e

Supervisionado 2- organizacionais. Analise de 40%* 30
livros didaticos e do projeto

Ensino Médio politico da escola de Ensino
Médio.

Observagao, participagdo em
atividades desenvolvidas em
sala de aula e outros
aspectos educativos.
Regéncia de aulas, mediante
planejamento previamente
elaborado e avaliado pelo(a) 13* 10
orientador(a) de estagio e
pelo supervisor na escola.

67* 50

Total 240* 180

*Considerando hora-aula de 45 minutos

QUADRO 2 — Distribuigao da carga horaria de estagio.



ANEXO 3 - Tabela das horas de estagios: ingressantes entre 2014/1 e 2016/2
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A carga horaria do estagio, para ingressantes até 2016-2, estd distribuida conforme o

quadro que se segue:

Disciplina Atividades Créditos | Horas-aula H01:a§-
Relagio
Estagio Na Universidade 4 72 60
Supervisionado 1
Na escola 6 108 90
Preparagdo das
aulas e producao 3,333... 60 50
de relatorios.
Na Universidade 4 72 60
Estégio Na escola 6 108 90
Preparagdo das
Supervisionado 2 |aulas e produgdo 3,333... 60 50
de relatorios.
Total 26,667 480 400

QUADRO 1 — Distribuigao da carga horaria de estagio.



A distribuicao do tempo na escola esta distribuida conforme o quadro que se segue:

Disciplina Atividades Horas-aula | Horas-Relédgio

Caracterizacdo da escola,
identificando aspectos
fisicos, materiais e
organizacionais. Analise de 40* 30
livros didaticos e do projeto
Supervisionado 1- | politico da escola de Ensino
Fundamental.

Estagio

Ensino
Observagao, participagdo em
Fundamental atividades desenvolvidas em
sala de aula e outros
aspectos educativos.

67* 50

Regéncia de aulas, mediante
planejamento previamente

elaborado e avaliado pelo(a) 13* 10
orientador(a) de estagio e
pelo supervisor na escola.

Caracterizacdo da escola,
identificando aspectos

Estagio fisicos, materiais e

Supervisionado 2- organizacionais. Analise de 40%* 30
livros didaticos e do projeto

Ensino Médio politico da escola de Ensino
Médio.

Observagao, participagdo em
atividades desenvolvidas em
sala de aula e outros
aspectos educativos.
Regéncia de aulas, mediante
planejamento previamente
elaborado e avaliado pelo(a) 13* 10
orientador(a) de estagio e
pelo supervisor na escola.

67* 50

Total 240* 180

*Considerando hora-aula de 45 minutos

QUADRO 2 — Distribuigao da carga horaria de estagio.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE BLUMENAU
Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica

REGULAMENTO PARA O CUMPRIMENTO DE CARGA HORARIA RELATIVA
AO DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES-ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS
PARA O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DO CENTRO DE BLUMENAU

I — Das finalidades

Art. 1°. As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), conforme orientacdes das Resolucoes
02/2015-CP/CNE e 03/2003-CES/CNE, constituem parte integrante do curriculo do curso de graduacéo
em Licenciatura em Matematica do Centro de Blumenau da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).

§ 1°. As AACC serdo desenvolvidas durante o periodo em que o estudante estiver regularmente matri-
culado no curso, sendo componente curricular obrigatéria para a conclusdo do mesmo.

§ 2°. Cabera ao estudante participar de AACC que privilegiem a construcdo de comportamentos soci-
ais, humanos, culturais e profissionais. Tais atividades sdo adicionais as demais atividades académicas
e devem contemplar as orientacOes descritas neste Regulamento.

Art. 2°. As AACC tém por objetivo motivar os estudantes as atividades académicas ou praticas profis-
sionais, atender demandas sociais especificas e estimular o interesse cientifico-cultural do estudante.

IT - Do local e da realizacao

Art. 3°. As AACC podem ser desenvolvidas na propria UFSC ou em organizacdes publicas e privadas,
que propiciem a complementacdo da formacao do estudante, assegurando o alcance dos objetivos pre-
vistos nos Artigos 1 e 2 deste Regulamento.

Paragrafo uinico. A participacdo dos estudantes em AACC n#o abona faltas em outras disciplinas.
III - Das atribuicdes
SECAO I - Da coordenacio de curso

Art. 4°. A Coordenacio do Curso compete:
I. Supervisionar o desenvolvimento das AACC;

II. Fomentar acdes que englobem AACC no dmbito do curso de Licenciatura em Matematica e propor
professores para coordena-las;

III. Propiciar condi¢des para o processo de avaliacdo e acompanhamento das AACC;



IV. Definir, ouvido o Colegiado de Curso, procedimentos de avaliacdo, revisdo e pontuacio para
avaliacdo de AACC em consonancia com o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFSC Blumenau;

V. Orientar o estudante quanto a pontuacéo e aos procedimentos relativos as AACC.
SECAO II - Da coordenacio de AACC
Art. 5°. A Coordenacéo de AACC é de responsabilidade da Subcoordenacéo do Curso.

Art. 6°. A Coordenacio de AACC compete:
I. Orientar o estudante quanto a pontuacéo e aos procedimentos relativos as AACC;

II. Fixar e divulgar locais, datas e horarios para atendimento aos estudantes, quanto ao recebimento
da documentacéo. O cronograma devera ser publicado na primeira semana de aula e as datas
para recebimento da documentacio devem ser fixadas preferencialmente ao longo dos primeiros
30 (trinta) dias letivos de cada semestre;

[I. Avaliar e pontuar as AACC desenvolvidas pelo estudante, de acordo com os critérios estabeleci-
dos, levando em consideracio a documentacio devidamente apresentada;

IV. Encaminhar os resultados de avaliacido das AACC para ciéncia da Coordenagio do Curso;

V. Encaminhar os documentos entregues pelos estudantes a Secretaria de Curso para fins de arqui-
vamento e de registro no Sistema de Controle Académico da Graduagdo (CAGR);

VL. Informar os estudantes quanto a aprovacdo ou nio de suas AACC.
SECAO III - Do colegiado de curso

Art. 7°. Ao Colegiado do Curso compete:

I. Propor a Coordenacéo do Curso procedimentos de avaliagio, revisdo e pontuagio para avaliacdo
de AACC em consonéncia com o Projeto Pedagdgico Curricular do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFSC Blumenau;

II. Colaborar, quando solicitado pela Coordenacio de AACC, com o processo de avaliagdo e pontu-
acdo das AACC desenvolvidas pelos estudantes.

SECAO IV - Da secretaria de curso

Art.8°. A Secretaria de Curso compete:
I. Orientar o estudante quanto a pontuacéo e aos procedimentos relativos as AACC;

II. Receber e autenticar a documentagao comprobatoéria das AACC apresentadas pelo estudante, le-
vando em consideracdo este Regulamento e o cronograma proposto pela Coordenacio de AACC;

II. Arquivar os documentos entregues pelos estudantes por pelo menos 60 (sessenta) dias corridos
apos a colacdo de grau dos mesmos;

IV. Registrar as AACC desenvolvidas pelo estudante no Sistema de Controle Académico da Gradua-
¢do (CAGR), bem como os procedimentos administrativos inerentes a esta atribuicéo.



SECAO V - Do estudante

Art. 9°. Aos estudantes da UFSC Blumenau, regularmente matriculados no curso de graduacido em
Licenciatura em Matematica, compete:

I. Informar-se sobre o Regulamento e as atividades oferecidas dentro ou fora da UFSC que propiciem
pontuacgdes para AACC;

II. Inscrever-se e participar efetivamente das atividades;

[I. Providenciar a documentacéo comprobatéria, relativa a sua efetiva participacdo nas atividades
realizadas;

IV. Solicitar a avaliacdo em AACC, conforme prevé este Regulamento;

V. Entregar o formulario de Pedido de Valida¢do das AACC (ver Anexo 2) devidamente preenchido
e a documentacéo necessaria para a pontuacio e a avaliacdo das mesmas, até a data limite esta-
belecida no cronograma proposto pela Coordenacdo de AACC;

VI. Arquivar a documentacio comprobatodria das AACC e apresenta-la sempre que solicitado;

VII. Retirar a documentacéio apresentada junto a Secretaria de Curso a partir do registro de sua apro-
vacdo no CAGR a até 60 (sessenta) dias corridos ap6s o acontecimento de sua colacio de grau.

§ 1°. A documentacio a ser apresentada devera ser devidamente legitimada pela Institui¢do emitente,
contendo carimbo e assinatura ou outra forma de avaliagdo e especificagdo de carga horaria, periodo
de execucio e descricio da atividade.

§ 2°. A documentacio nio retirada no prazo estabelecido neste Regulamento sera destruida.
IV - Do processo de entrega da documentacao

Art. 10°. O estudante devera protocolar junto a Secretaria de Curso a entrega da documentagio com-
probatoria para avaliagdo de suas atividades.

§ 1°. A entrega da documentacéo por parte do estudante devera respeitar o cronograma estabelecido
pela Coordenacdo de AACC.

§ 2°. O estudante devera entregar uma copia de cada documento e apresentar a versio original para
autenticagao por parte da Secretaria de Curso.

Art. 11°. O estudante podera entregar a documentacio de forma parcial, uma vez a cada semestre,
para analise e acompanhamento semestral de pontuacdo por parte da Coordenacido de AACC.

Art. 12°. N3o serdo aceitas disciplinas optativas ou disciplinas curriculares de outros cursos em AACC.
Art. 13°. Nao havera dispensa ou valida¢édo de aproveitamento de AACC de outros cursos de graduacéo.

Art. 14°. O estudante formando que néo puder comprovar a pontuagéo exigida até a data proposta em
cronograma para a entrega semestral da documentacio de AACC, devera contatar a Coordenacéo de
AACC, em carater de urgéncia, assim que tiver como comprovar a pontuacio requisitada em Regula-
mento. Este procedimento devera ocorrer antes da finaliza¢do do semestre letivo em consonancia com
o Calendario Académico da instituicéo.



V - Da avaliacio das Atividades Académico-Cientifico-Culturais

Art. 15°. Na avaliacdo das AACC, desenvolvidas pelo estudante, sdo considerados:
I. A compatibilidade e a relevancia das atividades desenvolvidas, de acordo com o Regulamento;
II. O total de horas dedicadas as atividades.

§ 1°. Somente sera considerada, para efeito de pontuagio, a participacio em atividades desenvolvidas
a partir do ingresso do estudante no curso de Licenciatura em Matemaética da UFSC Blumenau.

§ 2°. O estudante devera contemplar suas atividades de forma heterogénea, comprovando experiéncias
em atividades de ensino, pesquisa, extenséo, cultura ou representacio em colegiados que ampliem sua
formacao profissional e pessoal como um todo.

Art. 16°. Poderio ser validados como AACC quaisquer dos itens que se adequam a Tabela de Pontua-
¢do no Anexo 1.

Paragrafo unico. O Estagio Curricular Obrigatério e o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) néo
poderio ser pontuados em AACC, por possuirem carga horaria e registro de nota proprios.

Art. 17°. A avaliagio e registro das AACC devera ser finalizada até a data limite para lancamento de
notas no CAGR estabelecida para o semestre corrente no Calendario Académico da instituigao.

§ 1°. Baseada na documentacéo entregue, a Coordenacio de AACC deveréa analisar as atividades apre-
sentadas, registrar as pontuagdes referentes e arquivar todos os documentos junto a Secretaria de Curso.

§ 2°. A Coordenacédo de AACC devera informar os estudantes, a cada semestre, a pontuacio acumulada
das AACC que forem registradas.

§ 3°. Quando o estudante completar o numero minimo de pontos exigidos para aprovagdo em AACC
(atendendo também aos limites superiores propostos neste Regulamento), o mesmo sera considerado
aprovado.

§ 4°. Cada comprovante de atividade devera ser entregue uma tinica vez ao longo do processo avaliativo.
VI - Da pontuacao

Art. 18°. As AACC serio avaliadas, segundo a carga horaria ou por participacdo efetiva nas atividades,
atendendo ao disposto no paragrafo 1° do Art. 9 deste Regulamento.

§ 1°. A Tabela de Pontuacéo (ver Anexo 1) deste Regulamento sera utilizada como referéncia para dis-
tribui¢do dos pontos em cada atividade avaliada.

§ 2°. As atividades que eventualmente se enquadrem em mais de um item serdo pontuadas uma tnica
vez, por aquele que propiciar a maior pontuacéo.

Art. 19°. Na Tabela de Pontuacdo (ver Anexo 1), ha um limite superior estabelecido para cada uma
das classes de AACC aceitas. Esta pontuagdo maxima para cada classe de atividades, em conformidade
com o paragrafo 2° do Art. 15, é adotada para que o estudante comprove uma participagdo em AACC



de forma ampla e variada.

Paragrafo uinico. Serdo desconsideradas das atividades a pontuagdo que exceda o limite superior
definido na Tabela de Pontuacio.

VII - Da avaliacao

Art. 20°. Sera considerado aprovado o estudante que, na avaliacdo, obtiver pelo menos 210 pontos,
equivalentes as 210 horas exigidas (14 créditos) pelo Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Matematica da UFSC Blumenau.

Paragrafo inico. Para fins de registro académico constara no histérico escolar do estudante que com-
pletar os 210 pontos referentes as AACC apenas o conceito “aprovado”, ndo sendo registrado o nimero
de pontos que o referido estudante venha a auferir para obtencéo de tal conceito.

VIII - Das disposicdes finais e transitorias

Art. 21°. O estudante ingressante entre os semestres 2014/1 e 2016/2 sera considerado “aprovado” se
obtiver no minimo 110 pontos, equivalentes a 110 horas, e for aprovado nas disciplinas BLU4200 Semi-
narios I e BLU4500 Seminarios II, totalizando 200 horas.

Paragrafo vinico. Para o estudante mencionado no caput, o limite superior por atividade sera de 50%
(cinquenta por cento) do estabelecido na Tabela de Pontuagio.

Art. 22°. Os casos omissos neste Regulamento serdo tratados pela Coordenagdo de AACC, ouvidos a
Coordenacio e o Colegiado do Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC Blumenau.



ANEXO 1 - Tabela de Pontuacao para as Atividades Académico-Cientifico-Culturais



cépiGo ATIVIDADE PONTUAGAO TIPO DE COMPROVANTE LIMITE TOTAL
1 Iniciacdo Cientifica (com ou sem bolsa, 20h semanais) 60 por semestre Relatorio das ahwdadeng?tti?—is;rado na respectiva Pro- 120
2 Atividades de Extensao (com ou sem bolsa, 20h semanais) 60 por semestre Relatério das ahv'dadesr{;?t%aris;rado na respectiva Pro- 120
niciagdo a Docéncia (com bolsa ou ) semanais or semestre P -
3 Iniciacio 4 Docéncia ( bolsa PIBID ou PIBIT. 20h is) 60p " Relatério das atlvndadesR(ce?tzl?Is;rado na respectiva Pré 120
4 Bolsa Monitoria ou Monitoria Voluntaria (20h semanais) 60 por semestre Relatorio das ahwdades}g‘;l;(i)zs?ado na respectiva Pro- 120
5 Publicacao completa, submetida ou no prelo 30 por publicagio Copia da publicagio ou Carta de recebimento ou aceite 120
6 Publicacdo de Resumo ou Relato de Experiéncia 10 por publicacdo Copia da publicagao ou Carta de recebimento ou aceite 40
Participacdo em Congressos, Simposios, Encontros ou Semanas 1 por hora (ndo
7 Académicas na area de graduagao ou afins - com carga horaria podendo exceder 40 Certificado 120
discriminada por evento)
Comunicacao Oral em Congressos, Simposios, Encontros ou Semanas Deve atender ao
cadémicas na area de graduacdo ou afins - sem carga horaria por evento ertificado e N
8 Académi area de graduaca fi horari 15 t Certificad limite do item 7
discriminada imite do ftem
Apresentacao de Painel em Congressos, Simposios, Encontros ou Deve atender ao
9 Semanas Académicas na area de graduagéo ou afins - sem carga horaria 10 por evento Certificado limite do item 7
discriminada imite do item
Participagdo na condigao de ouvinte em Congressos, Simposios, Deve atender ao
10 Encontros ou Semanas Académicas na area de graduacéo ou afins - sem | 4 por dia de evento Certificado limite do item 7
carga horaria discriminada
11 Palestras na area de graduacao ou afins como ouvinte 1 por palestra Certificado ou Atestado do palestrante 40
12 Palestra como ministrante na area de graduacao ou afins 10 por palestra Certificado ou Atestado 40
13 Cursos e oficinas (como ministrante) na area de graduagao ou afins 15 por evento Certificado ou Atestado 60
Cursos como participante na area de graduacéo ou afins e/ou 1 por hora (ndo
14 participacdo em aulas de apoio pedagogico - com carga horaria podendo exceder 20 Certificado ou Atestado 100
discriminada por curso)
e . . Certificado do curso ou atestado do professor particular
15 Participacao em cursos de linguas estrangeira 10 por semestre diplomado na 4rea do idioma 80
16 Participacao em cursos de informatica 10 por semestre Certificado do curso 40
17 Participacdo em Orgaos Colegiados 20 por semestre Copia da ata da Reuniao 80
18 Organizacéo de eventos académicos ou cientificos 20 por evento Atestado ou Certificado da Comissdo Organizadora 80
19 Avaliador em feiras de matematica 5 por evento Atestado ou Certificado da Comissdo Organizadora 20
Participacao, como voluntario em projetos sociais desenvolvidos em
20 escolas publicas ou cursos pré-vestibulares (atividades didaticas, 20h 6(2 por semestre ou I Certificado e Relatério 120
semanais) pontuacao proporciona
21 Participacao como membro em ONGs ou Instituices Filantrépicas 5 por semestre Certificado ou Atestado 20
22 Participacdo em Assoilc?r%(f?nisrtr:fringiii(gzgfé Centros Académicos) 10 por semestre Ata da Posse 40
articipacdo em eventos esportivos e culturais por evento ertificado de participacao
23 Participaca it ti lturai 4 t Certificado d ticipaca 20
Estagios curriculares optativos ou Estagios ndo obrigatdrios (que ndo 60 por semestre ou
24 estejam contemplados nos itens 1, 2, 3, 4 e 5) - com carga de pelo por. h | Relatério com atividades vinculadas a area de formacao 120
menos 20 h semanais pontuacao proporciona
25 Participacdo em grupos de estudo e grupos de pesquisa 20 por semestre Declaragzo do coordenador ou lider do grupo com carga 40

horaria




ANEXO 2 - Formulario de Registro de Atividades Académico-Cientifico-Culturais



SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE BLUMENAU
Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica

FORMULARIO DE REGISTRO DE ATIVIDADES ACADEMICO-
CIENTIFICO-CULTURAIS

Matricula

Nome do Académico

Data da Solicitacao / /

Instrucodes para preenchimento:

1. No campo “cédigo”, utilize a convengdo descrita na tabela de pontos do “Anexo I” das
normas para cumprimento de carga horaria relativa ao desenvolvimento de atividades
académico-cientifico-culturais.

2. Descreva cada atividade, individualmente e sucintamente, utilizando o campo “descri¢iao”,
sem acumulo de atividades ou de pontuagdo. Se houver concluido, por exemplo, dois semestres
como monitor, cada semestre devera ser inserido em uma linha correspondente da tabela.

3. Os documentos comprobatorios deverdo ser numerados em ordem crescente, € o nimero do
documento correspondente a cada atividade devera ser informado no campo “numero da
referéncia”, junto a descri¢ao da atividade.

4. O campo “pontuac¢ao atribuida” serd preenchido pelo Coordenador de AACC ou por
docente por ele designado para esta fungo, ou seja, mantenha-o em branco.

N°da | Carga | Pontuacio

Codigo Descrigdo ref. | Horaria | Atribuida




25 s N°da | Carga | Pontuacio
g Dt ref. Horaria | Atribuida
Total de
Pontos:
Semestral
Total de
Pontos:
Acumulado
Situacao ( ) Aprovado ( ) Pendente
Assinaturas:
Académico / /
Avaliador / /
Coordenador de / /
AACC
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE BLUMENAU
Coordenacao do Curso de Licenciatura em Matematica

REGULAMENTO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DE GRADUACAO
EM LICENCIATURA EM MATEMATICA DO CENTRO DE BLUMENAU

I - Das disposi¢oes iniciais

Art. 1°. O presente Regulamento tem por finalidade normatizar as atividades relacionadas com o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Graduacdo em Licenciatura em Matematica do Centro de
Blumenau da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Art. 2°. O objetivo geral do Trabalho de Conclusao de Curso é oportunizar ao estudante praticas in-
vestigativas nas areas de Educagio, Educacdo Matematica, Matematica Aplicada, Matematica Pura ou
areas afins.

Art. 3°. O TCC consiste de uma pesquisa individual orientada, relatada na forma de uma monografia
ou artigo cientifico, sobre um tema de pesquisa nas areas indicadas no artigo 2°.

Paragrafo uinico. O TCC deve tratar sobre teméaticas em concordéncia com o perfil do egresso do curso
de Licenciatura em Matematica do Campus Blumenau.

IT — Da Coordenacio de TCC

Art. 4°. A Coordenacido de TCC do curso de Licenciatura em Matematica sera exercida por um(a) do-
cente lotado no Centro de Blumenau.

§ 1°. A escolha da coordenacéo serd homologada no colegiado do curso de Licenciatura em Matematica
do Campus Blumenau para um mandato de 2 (dois) anos;

§ 2°. As disciplinas de TCC I (CEE XXXX) e TCC II (CEE YYYY) serdo atribuidas ao coordenador, que
recebera 2 (duas) horas administrativas semanais.

Art. 5°. A Coordenacio de TCC compete:

I - Acompanhar todas orientacdes em andamento nas disciplinas atinentes ao TCC;

IT — Atender aos estudantes matriculados nas disciplinas atinentes ao TCC;

III - Receber e encaminhar a coordenacéo do curso de Licenciatura em Matematica do Campus
Blumenau todos os documentos relativos as disciplinas atinentes ao TCC para arquivamento;

IV — Agendar todas as atividades relativas as disciplinas de TCC I e TCC II, em concordéancia com
os respectivos orientador(a) e estudante orientado(a);

V - Indicar Professores Orientadores aos estudantes que néo o tiverem;

VI - Organizar as apresentagdes de TCC;

VII - Verificar se os estudantes matriculados atendem ao artigo 10°.



III - Dos Professores Orientadores de TCC

Art. 6°. Poderio orientar um TCC professores lotados nos departamentos do Centro de Blumenau,
com titulacdo minima de Mestre.

Paragrafo vinico. O TCC ¢ atividade de natureza académica e pressupde a alocacdo de horas para
atividade de orientacdo, na forma prevista nas normas internas da UFSC.

Art. 7°. O estudante deve escolher um(a) Professor(a) Orientador(a) e entregar junto ao(a) Coordena-
dor(a) de TCC o Termo de Orientagio (Anexo 3) devidamente assinado conforme os cronogramas em
anexo (Anexos 1 e 2).

§ 1°. A homologacio do(a) Professor(a) Orientador(a) devera ser realizada pelo colegiado do curso.

§ 2°. Pode o estudante contar com a colaboragéo de outro(a) professor(a) da UFSC que néo o(a) seu(sua)
Professor(a) Orientador(a) ou de profissional que néo faga parte do corpo docente da UFSC, atuando
como Coorientador(a), desde que obtenha a aprovacdo de seu(sua) Professor(a) Orientador(a) e do Co-
legiado do Curso.

§ 3°. Se em algum momento o estudante precisar trocar de Professor(a) Orientador(a), ele devera en-
tregar a Coordenacio de TCC o Termo de Troca de Orientacdo (Anexo 4) devidamente preenchido. O
colegiado do curso devera homologar a escolha.

Art. 8°. Cada professor(a) pode orientar no maximo 4 (quatro) estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica por semestre.

Art. 9°. Aos Professores Orientadores compete:

I - acompanhar o progresso da pesquisa e da producio do TCC de seu(s) estudantes orientando(s);

II - comunicar por escrito ao(a) Coordenador(a) de TCC qualquer irregularidade no desempenho de
seu(s) estudantes(s) orientado(s);

III - presidir as bancas de Qualificacdo de TCC e de Defesa de TCC de seu(s) estudante(s) orien-
tando(s);

IV - assinar, junto aos demais membros da Banca Examinadora, as fichas de avalia¢do das mono-
grafias e as atas finais das sessdes de defesa;

IV - Dos Estudantes em fase de realizacao do TCC

Art. 10°. Poderdo se matricular na disciplina TCC I (CEE IIII) os estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica do Campus Blumenau que tiverem cumprido 115 créditos de disciplinas obrigatorias
ou optativas do curso de Licenciatura em Matematica.

Art. 11°. Considera-se estudante em fase de realizacdo do TCC, aquele(a) regularmente matriculado(a)
na disciplina TCC I (CEE YYYY) ou TCC II (CEE DDDD).

Art. 12°. Ao estudante em fase de realizacdo do TCC compete:

I - manter contato periédico com seu(sua) Professor(a) Orientador(a), informando por escrito ao(a)
Coordenador(a) de TCC quaisquer irregularidades;

IT — cumprir os cronogramas em anexo (Anexos 1 e 2);

IIT - elaborar a versdo para avaliacao da Banca Examinadora e a versao definitiva de seu TCC, de
acordo com o presente Regulamento e com as instru¢des da Banca Examinadora;

IV - comparecer em dia, hora e local determinados para as apresentacdes atinentes ao TCC;



V - Da qualificacio de TCC

Art. 13°. A qualificacdo de TCC consiste de uma apresentagio realizada pelo estudante com duragéo
de no maximo 15 (quinze) minutos, na qual ele devera apresentar os objetivos de seu TCC, resultados
ja obtidos e/ou dificuldades encontradas durante sua pesquisa relativa a disciplina TCC L

Art. 14°. O estudante devera, juntamente a coordenacdo de TCC, entregar o Termo de Avaliagio do
Orientador (Anexo 5) e 0 Agendamento de Qualificacdo de TCC (Anexo 6), conforme cronograma em
anexo (Anexo 1).

Art. 15°. O(A) Professor(a) Orientador(a) e outros 2 (dois) professores lotados em departamentos do
Centro de Blumenau irdo comp6r a banca da qualificacdo de TCC, atribuindo uma nota a essa qualifi-
cacao.

Paragrafo Unico. Pelo menos 1 (um) dos professores nio-orientadores deve ser da area de Educacéo
Matematica, Matematica Aplicada ou Matematica Pura.

Art. 16°. A nota da disciplina TCC I sera calculada pela média entre as notas de avaliacdo do orientador
e a nota atribuida pela banca da qualificacdo de TCC.

VI - Do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC)

Art. 17°. A expressio formal do TCC, monografia ou artigo cientifico, deve ser elaborada considerando-
se, no seu conteudo, as finalidades estabelecidas no artigo 3° deste Regulamento respeitando-se a vin-
culagdo direta conforme o artigo 2° deste Regulamento.

Paragrafo uinico: Preferencialmente, a estrutura formal do TCC deve seguir as normas da ABNT, AMS,
APA ou outra definida pelo orientador.

Art. 18°. A estrutura basica do TCC na forma de monografia é:
(a) Folha de rosto;
(b) Termo de Aprovagao;
(c) Resumo com palavras-chave;
(d) Sumario;
(e) Introducgio;
(f) Desenvolvimento (Capitulos);
(g) Consideracdes finais;
(h) Referéncias bibliograficas.
Art. 19°. A estrutura basica do TCC na forma de artigo cientifico é:
(a) Folha de rosto;

(b) Termo de Aprovagio;



() Resumo com palavras-chave;
(d) Introducio;

(e) Desenvolvimento;

(f) Consideragoes finais;

(g) Referéncias bibliograficas.

Art. 20°. As copias dos TCCs encaminhadas a Banca Examinadora devem ser apresentadas preen-
chendo os seguintes requisitos:

I - digital ou impressa em espaco 1 % (um e meio), em tamanho A4, letra tipo serifada (por exemplo,
times new roman, computer modern) e tamanho 12 (doze);

IT - margens, superior e lateral esquerda, 3 (trés centimetros) e margens direita e inferior, 2 (dois
centimetros);

IIT - quando impressa, encadernada em espiral, exceto para TCC na forma de Artigo Cientifico.

VII - Da Banca Examinadora e da Avaliacao do TCC

Art. 21°. O TCC ser4 apresentado e defendido em sessdo publica, quando o estudante serd arguido
pela Banca Examinadora.

Art. 22°. A entrega do TCC para a leitura e analise dos membros da Banca Examinadora deve ocorrer,
no minimo, 14 (quatorze) dias antes da data prevista para a defesa.

Art. 23°. O estudante devera entregar o Agendamento de Defesa de TCC (Anexo 7) a Coordenagéo
de TCC conforme cronograma em anexo (Anexo 2). Ele devera, em consonancia com seu(sua) Profes-
sor(a) Orientador(a), indicar outros 2 (dois) membros a comporem a Banca Examinadora juntamente a
seu(sua) Professor Orientador(a). A escolha da Banca Examinadora devera ser homologada pelo Cole-
giado do curso.

§ 1°. Os membros dessa banca devem ser profissionais de nivel superior que exercam atividades afins
com o tema do TCC;

§ 2°. Pelo menos 1 (um) dos membros ndo-orientadores da Banca Examinadora deve ser um(a) Pro-
fessor(a) da area de Educacdo Matematica, Matematica Aplicada ou Matemaética Pura lotado(a) nos
departamentos do Campus Blumenau;

§ 3°. No caso de indicac¢do de membros para a banca que nio pertengam ao quadro docente do Centro
de Blumenau, devera ser anexada ao Pedido de Agendamento de Defesa de TCC, declaragido contendo
formacdo, titulacdo e enderecos residencial e profissional do convidado, bem como, seus contatos telefo-
nicos e de email. Para tanto, podera ser anexado o Curriculo Lattes do indicado a Banca Examinadora.

§ 4°. O(A) Professor(a) Co-orientador(a), se existir, pode participar da Banca Examinadora como quarto
membro.

§ 5°. Quando da designacdo da Banca Examinadora deve, também, ser indicado(a) 1 (um) Professor(a)
da area de Educagdo Matematica, Matematica Aplicada ou Matematica Pura lotado(a) nos departamen-
tos do Campus Blumenau como membro suplente, encarregado de substituir qualquer dos titulares em
caso de impedimento.



Art. 24°. Apds a definigdo das bancas examinadoras dos TCC’s, a Coordenacdo de TCC divulgara a
composi¢do das mesmas, os horarios e as salas destinadas as suas defesas.

Art. 25°. A defesa do TCC consiste de uma apresentacgio realizada pelo estudante com duracéo entre
20 (vinte) e 30 (trinta) minutos, onde ele(a) devera exp6r sua pesquisa para a Banca Examinadora. Além
disso, cada membro da Banca Examinadora tem 10 (dez) minutos para realizar sua arguicéo, tendo o
estudante outros 10 (dez) minutos para responder a cada um dos examinadores.

Art. 26°. A Banca Examinadora atribuira a nota do TCC II ap6s a etapa de arguigéo.

Art. 27°. A Banca Examinadora podera reprovar; aprovar integralmente ou parcialmente o TCC; su-
gerindo, ao estudante , que determinados aspectos sejam reformulados.

§ 1°. Quando sugerida a reformulacéo de aspectos do TCC e aceita, tal determinacéio, pelo estudante,
nao lhe deve ser liberado o Termo de Aprovacio de TCC (Anexo 8) até a entrega definitiva de exem-
plar corrigido para analise do(a) Professor(a) Orientador(a) que, verificando as necessarias mudancas,
entregara a Coordenacdo de TCC a ata de defesa de TCC;

§ 2°. O prazo para apresentar as alteracdes sugeridas é de 5 (cinco) dias uteis apds a Defesa de TCC,
conforme cronograma em anexo (Anexo 2); sob pena de reprovacdo no respectivo semestre e de neces-
saria rematricula no semestre seguinte, para a publicacdo da respectiva nota para a disciplina TCC II;

§ 3°. Havendo recusa da parte do estudante em acatar as observacdes determinadas na Ata de Defesa de
TCC, restara ao(a) mesmo(a) ser reprovado(a) na Disciplina de TCC, ainda que a nota obtida na defesa
publica tenha sido a necessaria para a aprovagao.

Art. 28°. A Banca Examinadora ou um de seus membros poder, até a data e horario aprazados para
defesa, devolver o TCC, considerado insuficiente ou com problemas que o impossibilitem de ser defen-
dido, ao(a) Professor(a) Orientador(a) para reformulacoes.

§ 1°. O(A) Professor(a) Orientador(a) podera, nesse caso, adiar a defesa, se a mesma ainda néo houver
sido iniciada e determinar, ao estudante, os necessarios reparos reagendando nova defesa junto aos
membros da Banca Examinadora, observados os prazos do cronograma em anexo (Anexo 2).

§ 2°. O(A) Professor(a) Orientador(a) podera, discordando das prévias observa¢des de membro da Banca
Examinadora, solicitar, a Coordenacéo de TCC, tnica substituicdo de dito membro a ser deferido e ho-
mologado no Colegiado do curso.

Art. 29°. A avaliacio final, verificada na Ata de Sessdo de Defesa (Anexo 9), constara no Termo de
Aprovagio de TCC assinado por todos os membros da Banca Examinadora, incluido, na versio final do
TCC.

Art. 30°. O estudante que néo entregar o TCC, ou que nio se apresentar para a sua defesa, sem motivo
justificado na forma da legislagdo em vigor, é automaticamente reprovado com nota 0 (zero).

Paragrafo vinico. Comprovada a existéncia de motivo justificado e a anuéncia do(a) Professor(a) Ori-
entador(a), pode ser atribuido, a requerimento do estudante, o conceito "I", ficando, nesse caso, a defesa
adiada para o semestre seguinte, em periodo especialmente previsto em Portaria especifica da Coorde-
nacdo do Curso de Licenciatura em Matematica e que deve anteceder o periodo destinado as defesas



regulares;

Art. 31°. Nio ha recuperagio por prova da nota atribuida ao TCC, devendo o estudante reprovado
efetuar novo TCC.

§ 1°. Se reprovado(a), fica a critério do estudante continuar ou ndo com o mesmo projeto de TCC e com
o(a) mesmo(a) Professor(a) Orientador(a);

§ 2°. Optando por mudanca de tema, deve, o estudante, reiniciar todo o processo para elaboragio do
TCC, realizando assim durante a disciplina TCC II, a qualificacdo de TCC conforme cronograma em
anexo (Anexo 2).

Art. 32°. O estudante cujo TCC haja sido reprovado, é vedada a defesa do mesmo ou de novo TCC,
qualquer que seja a alegagdo, no semestre da reprovagao.

VIII - Da entrega da versio definitiva do TCC

Art. 33°. Deverdo ser cumpridas todas as exigéncias de forma e conteudo constantes deste regula-
mento; assim como, especialmente, as observacdes determinadas pela Banca Examinadora.

Art. 34°. O TCC revisado devera ser entregue em versdo impressa (A5), assim como em versio digital,
no formato pdf, até 5 (cinco) dias uteis apds a defesa de TCC. A versdo impressa sera entregue ao LEMA
— Laboratorio de Ensino de Matematica, e a versao digital sera disponibilizada no repositorio instituci-
onal da UFSC.

IX - Das disposicoes finais

Art. 35°. O Colegiado do Curso criara meios de fomentar a participacdo dos estudantes, na condicdo
de ouvintes, nas qualificacoes e defesas de TCC.

Art. 36°. Casos nio previstos neste regulamento serdo resolvidos em reunido do colegiado.

Art. 37°. Este regulamento passa a vigorar a partir da sua aprovagio no colegiado do curso.



ANEXO 1 - Cronograma de TCC I

I - Entrega do Termo de Orientacdo de TCC I a Coordenacéo de TCC até a 2* semana de aula;

IT - Entrega do Termo de Avaliagido do Orientador e do Agendamento de Qualificacido de TCC aC-
coordenacéio de TCC até a 15° semana de aula;

IT - Realizacédo das qualificacdes pelos alunos matriculados na disciplina TCC I, na 17* semana de
aula.



ANEXO 2 - Cronograma de TCC II

I - No caso de reprovacio anterior na disciplina de TCC II, entrega do agendamento da qualificacdo
de TCC junto a coordenacgio de TCC até a 09* semana de aula;

IT - Realizacdo das qualificacdes pelos alunos anteriormente reprovados na disciplina de TCC II, na
11? semana de aula;

III - Entrega do termo de Composicdo de Banca Avaliadora e agendamento da defesa de TCC junto
a coordenacéo de TCC até a 15* semana de aula;

IV - Realizacdes das defesas pelos alunos matriculados na disciplina TCC II, na 17* semana de aula;

V - Entrega da verséo definitiva do TCC, até 5 (cinco) dias tteis apds a defesa.



ANEXO 3 - Termo de Orientacao



Termo de Orientacao

Eu, , matricula ,
regularmente matriculado na disciplina ( ) TCC I () TCC II, indico o(a) Professor(a)

,  SIAPE lotado no
Departamento do

Campus Blumenau para ser meu(minha) Professor(a) Orientador(a) de TCC.

Assinando este termo, o(a) aluno(a) e o(a) Professor(a) Orientador(a) estdo cientes do Regulamento
de TCC vigente e se comprometem a cumpri-lo integralmente.

Aluno(a) Professor(a) Orientador(a)

Blumenau, de de 20




ANEXO 4 - Termo de Troca de Orientacio
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Termo de Troca de Orientacao

Eu, , matricula ,
regularmente matriculado na disciplina ( ) TCC I () TCC II, indico o(a) Professor(a)

,  SIAPE lotado no
Departamento do

Campus Blumenau para ser meu(minha) novo(a) Professor(a) Orientador(a) de TCC.

Assinando este termo, o(a) aluno(a) e o(a) novo(a) Professor(a) Orientador(a) estdo cientes do
Regulamento de TCC vigente e se comprometem a cumpri-lo integralmente.

Justificativa:

Aluno(a)

Antigo(a) Professor(a) Orientador(a) Novo(a) Professor(a) Orientador(a)

Blumenau, de de 20




ANEXO 5 - Termo de Avaliacao do Orientador
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Termo de Avalia¢cao do Orientador

Eu, Professor(a) , SIAPE ,
lotado no Departamento ,
Orientador(a) de TCC do(a) aluno(a) , matricula

, dou nota pelo seu desempenho nas atividades atinentes a disciplina
TCCL

Professor(a) Orientador(a)

Blumenau, de de 20




ANEXO 6 - Agendamento de Qualificacio de TCC
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Agendamento de Qualificacio de TCC

Eu, , matricula ,
regularmente matriculado na disciplina ( ) TCC I ( ) TCC II, solicito o agendamento de minha
Qualificacao de TCC. Indico para a respectiva banca os seguintes Professores:

Nome (titulares) SIAPE Departamento
Nome (suplente) SIAPE Departamento
Aluno(a) Professor(a) Orientador(a)

Blumenau, de de 20




ANEXO 7 - Agendamento de Defesa de TCC
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Agendamento de Defesa de TCC

Eu, , matricula ,
regularmente matriculado na disciplina TCC II, solicito o agendamento de minha Defesa de TCC,
relativa ao trabalho intitulado

Indico para a respectiva banca os seguintes membros:

Nome (professores titulares) SIAPE Departamento
Nome (externos titulares) CPF Profissao
Nome (suplente) SIAPE Departamento
Aluno(a) Professor(a) Orientador(a)

Blumenau, de de 20




ANEXO 8 - Termo de Aprovacio de TCC
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Termo de Aprovacgao de TCC

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado

elaborado pelo(a) aluno(a) , matricula
, defendido nesta data e aprovado pela Banca Examinadora composta pelos
membros abaixo-assinados, obteve aprovacao com nota ( ).

Professor(a) Orientador(a)

Professor(a) Co-orientador(a) (se houver)

Membro

Membro

Blumenau, de de 20




ANEXO 9 - Ata de Sessao de Defesa
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Anexo 9 — Ata de Sessao de Defesa

Aos _ dias do més de do ano de ,as ___he  minutos, na Sala
do Campus Blumenau da UFSC, foi realizada a defesa publica do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) intitulado

elaborado pelo(a) aluno(a) ,

matricula ; perante a Banca Examinadora composta pelos membros
(Presidente),
,
e abaixo-assinados, obteve aprovacao
com nota ( ).

() Aprovagdo Integral;

() Aprovagdo Condicionada aos seguintes reparos, sob supervisdo do(a) Professor(a)
Orientador(a):

(Professor(a) Orientador(a))

(Professor(a) Co-orientador(a), se houver)

(Membro)

(Membro)

Blumenau, de de 20




ANEXO 10 - Termo de Responsabilidade e de Permissao para Publicacao
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Termo de Responsabilidade e de Permissao para Publicacio

Eu, , matricula ,
CPF , e-mail ,
telefone () , autor do TCC intitulado

assumo integral responsabilidade pelo contetido apresentado no TCC acima referido.

Também autorizo a Universidade Federal de Santa Catarina a disponibilizar gratuitamente em sua
Biblioteca digital, sem ressarcimento dos direitos autorais e sem qualquer 6nus para a UFSC, o
referido TCC em formato pdf, para leitura, impressao e/ou “download”.

Aluno(a)

Blumenau, de de 20
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